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RESUMO

ALEIXO, Eliene de Oliveira. Os saberes ancestrais e a educacido antirracista nos
curriculos das séries iniciais do ensino fundamental. 2023. Dissertacio (Mestrado -
Humanidades, Direitos e Outras Legitimidades). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas, Universidade de Sao Paulo, 2023.

Nesta dissertagdo, parte-se do principio de que as culturas tradicionais, em espagos escolares
e ndo escolares, valorizam as trajetorias de saberes orais, oficios, brincadeiras, historias de
vida de cada pessoa, que constituem, para além de sua identidade, a afirmacdo de si e a
consciéncia de sua ancestralidade. As culturas tradicionais inspiram e fundamentam
metodologias, como a pedagogia grid, na abordagem dos conteudos do curriculo,
contribuindo com a producdo e a partilha do conhecimento, pautadas na diversidade de
modos de Ser, sentir ¢ conhecer e na afirmacdo de uma educacgao antirracista. Desse modo,
defende-se aqui que a cultura popular pode ser um dos eixos estruturantes da pratica
pedagdgica. A pesquisa objetiva, assim, evidenciar os pressupostos politico-pedagogicos
dessas praticas e potencializar as contribui¢des das culturas tradicionais para efetivacao de
uma educacdo antirracista que contemple os saberes ancestrais no curriculo das séries iniciais
do ensino fundamental. Nesse sentido, nos reunimos com pessoas que atuam ou estudaram na
EMEF Desembargador Amorim Lima, com vistas a conhecer suas percepcdes e
posicionamentos sobre o tema em tela. Para isso, colocou-se em didlogo documentos,
autoras/es, praticas pedagogicas, saberes das culturas tradicionais, curriculo e as pessoas que
atuam na escola, por meio da metodologia da roda e da conversa, para compor os dialogos

que atravessam a dissertacao.

Palavras-chave: Culturas tradicionais; Educacdo para as relagdes étnico-raciais; Curriculo;

Pedagogia grid; Séries iniciais do ensino fundamental.



ABSTRACT

ALEIXO, Eliene de Oliveira. Ancestral knowledge and anti-racist education in the
curricula of the first grades of elementary school. 2023. Dissertation (Master —
Humanities, Rights and Other Legitimacies) Faculty of Philosophy, Languages and Human

Sciences, University of Sao Paulo, 2023.

In this dissertation, it is assumed that traditional cultures, in school and non-school spaces,
value the trajectories of oral knowledge, crafts, games, life stories of each person, which
constitute, in addition to their identity, self-affirmation and awareness of their ancestry.
Traditional cultures inspire and underpin methodologies, such as grid pedagogy, in the
approach to curriculum content, contributing to the production and sharing of knowledge,
based on the diversity of ways of Being, feeling and knowing and in the affirmation of an
anti-racist education. Thus, it is argued here that popular culture can be one of the structuring
axes of pedagogical practice. The research thus aims to highlight the political-pedagogical
assumptions of these practices and to enhance the contributions of traditional cultures to the
realization of an anti-racist education that contemplates ancestral knowledge in the
curriculum of the initial grades of elementary school. In this sense, we meet with people who
work or studied at EMEF Desembargador Amorim Lima, with a view to knowing their
perceptions and positions on the topic at hand. For this, documents, authors, pedagogical
practices, knowledge of traditional cultures, curriculum and people working in the school
were put into dialogue, through the methodology of the wheel and the conversation, to

compose the dialogues that cross the dissertation.

Keywords: Traditional cultures; Education for ethnic-racial relations; Curriculum; Pedagogy

gri6 ;Primary education.



RESUMEN

ALEIXO, Eliene de Oliveira. Saberes ancestrales y educacion antirracista en los
curriculos de los grados iniciales de la ensefianza primaria. 2023. Disertacion (Maestria -
Humanidades, Derechos y Otras Legitimidades). Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias

Humanas, Universidad de Sao Paulo, 2023.

En esta disertacion, se asume que las culturas tradicionales, en espacios escolares y no
escolares, valorizan las trayectorias de saberes orales, artesanias, juegos, historias de vida de
cada persona, que constituyen, ademas de su identidad, autoafirmacion y conciencia de su
ancestralidad. Las culturas tradicionales inspiran y fundamentan metodologias, como la
pedagogia grio, en el abordaje de los contenidos curriculares, contribuyendo a la produccion y
al intercambio de conocimientos, a partir de la diversidad de formas de Ser, sentir y conocer y
en la afirmacion de una educacion antirracista. Asi, se argumenta aqui que la cultura popular
puede ser uno de los ejes estructuradores de la practica pedagogica. Asi, la investigacion
pretende destacar los presupuestos politico-pedagdgicos de estas practicas y valorizar los
aportes de las culturas tradicionales para la implementacion de una educacion antirracista que
incluya los saberes ancestrales en el curriculo de los grados iniciales de la escuela primaria.
En este sentido, nos reunimos con personas que trabajan o estudiaron en la EMEF
Desembargador Amorim Lima, con el fin de conocer sus percepciones y posiciones sobre el
tema. Para ello, se pusieron en dialogo documentos, autores, practicas pedagogicas,
conocimientos de culturas tradicionales, curriculo y personas que trabajan en la escuela, a
través de la metodologia de la rueda y la conversacion, para componer los didlogos que

atraviesan la disertacion.

Palabras-clave: Culturas tradicionales; Educacion para las relaciones étnico-raciales; Plan de

estudios; Pedagogia grid; Primeros grados.
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Figura 1: ALEIXO, Lia. Conexao e Revelacao. 2021. Pintura: acrilica s/ tela. 50x70cm.



PARA INICIAR ESSA RODA...

Uma conta ndo faz colar
Duas contas no que é que da
Trés ja da pra enfeitar
Quatro entdo faz é melhorar
Cinco é mistério a decifrar
Seis quando junto fica lindo
Ele ela eu e tu nois tudo
Nossa senhora abencoai

Conte comigo irmdo

Vamos juntos fazer a conta
Sempre mais fica bonito

Um Rosario de muitas contas

Ndo erra ndo irmdo

pra nois nunca perder a conta
sempre mais resiste firme

Um Rosario de muitas contas

Tita Reis € Renato Gama, Sagrado Rosdrio'

Peco licenga. Que sejam todas as pessoas bem-vindas nesta Roda. Eu agradeco pelo
espaco ¢ a cada uma de vocés, pessoas leitoras, de um jeito bem especial. Esta ¢ a dissertagdo
do mestrado, realizada no Programa de Po6s-Graduagdo Humanidades, Direitos e Outras
Legitimidades, o Diversitas, nomeada de “Os saberes ancestrais € a educacao antirracista nos
curriculos das séries iniciais do ensino fundamental”. Ela trata um pouco das historias que a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima (EMEF. Des.
Amorim Lima) me traz e do que eu vivo, compartilho e aprendo nesse espago, compondo
minha trajetoria.

Falo da perspectiva de uma professora que atua no Amorim com as séries iniciais e,
como aprendiz do CEACA, junto a formacdo da pedagogia grid, e tem ampliado olhares e
horizontes e encontrado, nas vozes que ressoam nas Rodas de Conversa, um método de

pesquisa.

! Essa musica foi apresentada a mim pela professora Erica, em duas ocasides, enquanto prepardvamos a festa
junina da escola. Da primeira vez, pesquisavamos musicas para apresentar a dangca Mocambique as/aos
estudantes; na outra ocasido, tratou-se de uma apresentacdo online sobre a influéncia das manifestagdes culturais
tradicionais na nossa festa junina.



Nas Rodas, a palavra circula. E circula para pensar e expressar como as culturas
tradicionais e os saberes trazidos pelas pessoas dialogam com o curriculo na escola. Por isso,
uma metodologia de pesquisa que consistisse em entrevistar as pessoas individualmente nao
faria sentido. Se invocamos os saberes ¢ a ancestralidade, temos que valorizar a oralidade e as
histérias de vida de nossa comunidade de aprendizado. A palavra circula em roda e coloca
tudo para girar — para gingar. O exercicio dessa dissertagdo € trazer ao primeiro plano “as
contas” e o contar, imaginando cada uma dessas migangas como caixas de ressonancia,
portadoras das falas e das intengdes das pessoas ouvidas, lidas e encontradas, e as esperangas
da autora em formar um colar, um terco de rosario.

O Mistério nos titulos dos capitulos segue simulando os mistérios do rosario. O
rosario (Figura 2) “chegou” na minha narrativa, entdo, como continuidade de um projeto de
vida, de pesquisa-acdo, de proposi¢cdo. Para mim, faz um sentido imenso, tdo imenso que
entendo que cada pessoa que por esse verbete passe tera sua defini¢do pessoal, ainda que ecoe
a mesma palavra. Penso que um dos sentidos do mistério ¢ a experiéncia tUnica diante do
segredo, apresentado ou nao. Tenho o mistério no lugar do saber, flexivel, transverso,
expandido. Um mistério que nos impulsiona a acessar a melhor ora-a¢do no decorrer da
intenc¢ao, da reza.

Na primeira parte desta dissertagdo — Primeiro Mistério...—, apresento a minha
trajetoria, histérias de vida e vidas materializadas nas historias de quem vive e sonha. A
ancestralidade ¢ um fio condutor de nossa existéncia, nossas relagdes, nossos saberes € nossos
propositos. Dai a tentativa de usar esse fio para confeccionar este rosario. Se, como dizem
minhas ancestrais, “nossos passos vém de longe”, nessa caminhada ainda nd3o encontramos
equidade de direitos civis e sociais basicos, como a educacdo, a cultura e a liberdade
religiosa, sobretudo quando se trata das relagdes étnico-raciais.

A minha historia de vida vai desvelando os processos de identidade encobertos e
cerceados pelo projeto de embranquecimento e pelo mito da igualdade racial consolidados na
construcdo da identidade brasileira ap6s a aboli¢do (inconclusa).

O Segundo Mistério do Rosario dissertativo conta, brevemente, sobre a escola em que
trabalho e o seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Como as culturas populares foram
tomando um lugar mais central e ocupando os territorios, fisicos, pedagogicos e
epistemologicos, no curriculo das séries iniciais? Serd que as ldgicas institucionais —
pedagogicas e legais — e as experiéncias comunitarias com-versam? As pessoas tém feito suas

“rezas” para um fim comum? Ou as rezas tém permanecido como promessas?



O Segundo Mistério da pesquisa continua contando sobre a atuagdo do Mestre Alcides
e do Centro de Estudos e Aplicagdo da Capoeira (CEACA) j4 ha 20 anos nessa Escola. O
Mestre, como agente formador e transformador, parceiro na construgdo desse projeto € na
orientagdo pedagogica, tem provocado, nas ultimas duas décadas, a circulagdo de novas
experiéncias e tempos pedagdgicos no cotidiano escolar.

No Terceiro Mistério, analisando essa guianca pelo Movimento Negro Educador, no
qual Nilma Lino Gomes nos lembra o quanto o fazer do movimento negro esta a frente das
politicas publicas, apresento essas trilhas para evidenciar um itinerario que tem orientado
praticas e vivéncias emancipadoras na escola. As politicas publicas especificas, mesmo as
vigentes, ainda precisam de muita militdncia e acirramento epistemoldgico e pratico para
mudarem 14 na ponta os indices de desigualdades de direitos as aprendizagens na primeira
infancia e nos anos iniciais. Reconhego que as culturas tradicionais podem contribuir muito
para o curriculo escolar, com o seu potencial de manter o conhecimento vivo € as pessoas no
centro da roda, para que, assim, se efetive uma educacdo antirracista. Este trabalho ¢ uma
prece e uma oferenda para esse fim.

No decorrer desta pesquisa, que iniciou com o distanciamento fisico provocado pela
pandemia de Covid-19, o grupo de estudos “co-ori-enta¢do®”, coordenado pelo professor
Diego dos Santos Reis, e composto pelas/os estudantes por ele ori-entadas/os, tem sido um
espaco de alimento intelectual, emocional e espiritual, respiro, debates e troca de vivéncias.

Durante um periodo, o Tempo® suspendeu minhas atividades cotidianas, me
recolocando com meus propositos e trajetos, para re-ori-entar meus passos. Depois de quase
dois anos, ao voltar para as atividades presenciais na escola, rompi totalmente meu tenddo
calcaneo, acontecimento que me colocou em recolhimento. Precisei “pisar no chao
devagarinho”, sabedoria/filosofia de Dona Ivone Lara — nossa preta velha ancestral, salve!
Fui obrigada a estar em um retiro de re-ori-entacdo. Nesse processo, encontrei um caminho
de reconex@o com minhas linguagens do desenho, da pintura e de sonhos que estavam
adormecidos. “Para que pés se tenho asas™, pensava: imagina¢do, sentir o chdo, o peso do
corpo. Nao sentir dor, ndo sentir o gelo, ndo sentir o pé em alguns momentos, o saber da
incerteza ¢ o equilibrio de saber e que, mesmo assim, se continua a caminhar. Nao sei

mensurar o quanto essa experiéncia chacoalhou minhas 4guas e gerou infinitas possibilidades

2 De “co-ori-entagdo” destaco a palavra ori, que corresponde a cabeca na cosmologia yoruba. Esta expressdo é
evidenciada por Beatriz Nascimento retomando uma guianga ancestral, que se faz no coletivo e fortalece cada
ori.

? Orix4a do pantedo das religides de matrizes africanas. A cangdo “Oragdo ao Tempo”, de Caetano Veloso,
descreve uma conversa linda com o Tempo.

* Parafraseando a expressdo de Frida Kahlo.



do pluriverso constelar’ — em mim. As pinturas que nasceram nesse processo ndo puderam
ficar fora deste trabalho.

Quando comecei a pensar no projeto para esta pesquisa, compartilhei, pedi béngdo e
licenca ao Mestre Alcides. Ele me indicou a leitura de uma pesquisa que conta o inicio da
trajetoria do CEACA e das oficinas de culturas tradicionais na EMEF. Des. Amorim Lima,
realizada pela pesquisadora Mariana Galvao. O mestre colocou-se sempre a disposi¢do da
escola, das/os educadoras/es e das/os aprendizes. Me senti muito honrada com o seu convite
para seguir como educadora-aprendiz, fazendo parte dessa rede que cuida do ser humano
muito além da institui¢ao escolar.

Também pedi licenca a escola, a diretora Ana Elisa, e anunciei as/aos colegas e
algumas familias que estou atuando como professora e pesquisadora.

Sempre em um lugar muito especial estardo as vivéncias geradas na escola. De
configuragdo impar e reveladora de aspectos ricos das trajetorias daquelas/es que ali
confluem, com as rodas que se formam pela parceria entre as/os professoras/es e as criangas;
as vivéncias compartilhadas; os saberes somados que preenchem a mandala dos valores
afro-civilizatorios e das sementes ao som do maraca.

Pedagogias afrorreferenciadas e decoloniais, como a pedagogia gri0, tracam
per-cursos possiveis para que a educagdo das relacdes étnico-raciais, a ancestralidade, as
historias de vida, os saberes e os oficios da comunidade de aprendizagem sejam
contemplados nos curriculos tanto quanto os saberes vindos de além-mar.

As questoes levantadas pelo grupo, com pessoas iniciadas na vivéncia da metodologia
da pedagogia grio6 e que também vivenciaram trocas de saberes com o Mestre Alcides, além
de ja terem ouvido falar da EMEF. Des. Amorim Lima, foram muito importantes. Cito,
particularmente, uma questdo que muito reverberou em mim. Trata-se do relato de uma das
participantes, que ha muito tempo acompanha na midia a trajetoria do projeto especial da
escola, com inspira¢cdo na Escola da Ponte, mas que desconhecia a atuagcdo de mais de vinte
anos do CEACA na EMEF. como um dos eixos fundamentais de trabalho com as culturas
populares na escola. Essa observagao reforca a minha hipétese de que as culturas tradicionais

tém um espago periférico e nao central dentro da estrutura do curriculo escolar.

5 Inspirada nos termos de Airton Krenak.



Figura 2: ALEIXO, Lia. Rosario 1 e Rosario 2. 2021. Objetos de contas feitas de materiais mistos.

Fonte: Arquivo pessoal.



Ebomi Cici conta assim sobre Nossa Senhora do Rosario:

[...] Nossa Senhora do Rosario ¢ Ifa. Ela tem um grande rosario que os
negros lorubas viram e ficaram todo arrepiados. Ela tem um grande rosario
que a gente vé como opelé. Nossa Senhora do Rosario pode ser uma iyanifa.
Por qué? Ela protege os negros em nome de Ifa.

Ifa tem duas formagdes de sincretismo no Brasil. Ifa pode ser a Santissima
Trindade e o Divino Espirito Santo também.

A irmandade cresce ao pé de If4, ao pé de Nossa Senhora do Rosério. Toda a
Igreja do Rosario no Brasil, onde tiver, vocé sabe que s6 sdo negros. Entdo
vocé vai encontrar em Minas Gerais, Rio de Janeiro vocé vai ver, aqui na
Bahia, e Pernambuco. Pertencer a irmandade do Rosario era status.

Cé ta vendo o que que cé€ veio descobrir? Na diaspora, o que que a diaspora
traz? Entdo, os negros viviam ao pé dela e os colonizadores criaram essa
devocdo. Através da irmandade do Rosario, o negro também se alforriava.
Mas ele se alforriava embaixo dos olhos do colonizador, apesar de ter
acontecido revoltas negras. Os negros eram divididos por igrejas para poder
ser bem tomado conta as suas ideias. A Igreja de Nossa Senhora do Rosario
onde ficavam os negros Bantu Kongo. A Igreja de Bom Jesus dos Humildes,
onde... (SOUZA, 2020, p. 27-28).

Fazer parte do CEACA como aprendiz ¢ educadora grid, em germinac¢do®, me
possibilitou estar em contato com o Mestre ¢ Grid Alcides de Lima, cujas reflexdes sdo
sempre repletas de sabedoria e reconexdo com fios da minha ancestralidade. Conexao que une
e integra o corpo com os valores civilizatorios africanos. Os corpos contam histérias de vida
de quem esta ali presente e trazem, nas palavras e nas cantigas, o legado guardado pelas/os
mestras/es. No CEACA, a capoeira se constitui com diversos saberes tradicionais e a troca de
saberes ¢ muito incentivada pelo Mestre. Os encontros continuaram na pandemia em formato
virtual e, aos poucos, as possibilidades desse formato foram se ampliando. Mantiveram-se os
dias da semana habituais, as tercas e quintas-feiras, para os encontros com vistas a pratica de
movimento do corpo, € o Mestre incentivou a capoeira, intercalada com aulas de ritmos
musicais com o Mestre Sargento, e com Rodas de Conversa sobre racismo, machismo,
feminismo, com trocas de experiéncias, textos, videos e pessoas convidadas, como a Mestra
Mariposa, que partilhou sua pesquisa sobre o machismo na capoeira.

Alias, ndao posso deixar de citar o evento organizado pelo CEACA, em que tive a

honra de participar como educadora da escola e aprendiz onde o CEACA atua, ao lado de

¢ Germinagdo é como me sinto. No processo de romper as cascas da semente para germinar mais conectada com
o meu SER.



Lillian Pacheco, Marcio Caires, Nadia Akaua, Mestre Alcides, Mestra Doci ¢ Fatima Freire,

em formato virtual: Roda Viva de Saberes: os Grios e a Educagdo, em 21 de agosto de 2022.

Figura 3: Folder de divulgacao do evento “Roda viva de saberes: os grids e a educagao”.
Fonte: CEACA.

Cabe mencionar também o espago para partilha da intengdo desta pesquisa com o
coletivo CEACA, em reunido mensal do grupo de estudos. Ouvir o mestre Alcides e as/os
aprendizes tém sido fundamental para as reflexdes sobre o conhecimento produzido ha mais
de duas décadas na escola. O grupo aponta que a proposi¢do da pesquisa tem uma
preocupacdo com todas/os as/os sujeitos envolvidas/os no processo, lembrando a filosofia

Ubuntu. Pontua a importancia da “sintese” no objeto-rosario e o tema da migragdo, da



“retiranga”’, que entrelaga as historias de vida individuais e coletivas. Um dos apontamentos
do grupo foi a relevancia da formagdo de professoras/es na escola com a perspectiva da
pedagogia grid, uma vez que percebem o quanto essa aproximacdo sensibiliza as/os

educadoras/es para o trabalho que esse grupo realiza.

Figura 4: ALEIXO, Lia. Autorretrato, julho de 2021. Fonte: Arquivo pessoal.

Cada pessoa aqui citada ¢ uma conta deste rosario. Cada conhecimento compartilhado
¢ uma reza, um mistério, um fundamento construido nessa caminhada que ndo comega e nao
termina comigo. A repeticdo das rezas de um rosario traz uma intengdo, um ensinamento, um
conselho ou até mesmo um milagre, diferentes a cada volta, que passa pelas mesmas contas e,
as vezes, pelas mesmas palavras.

Cada conta do ter¢o tem seu momento de estar entre os dedos, sua vez de ser rezada,
assim como penso a construcdo deste texto. A escuta de cada pessoa, nas rodas, nos

corredores, orientagcdes, nos momentos de encontro com o coletivo Co-ori, no grupo de

7 Termo usado pelo Mestre Alcides em sua intervengdo na reunido pedagogica no inicio do ano de 2022, fazendo
uma analogia ao termo cheganga, utilizado nas aberturas de eventos culturais.



estudos do CEACA, nas “papoeiras™, nos corredores, reunides pedagogicas, com as
criangas... As voltas que o mundo da.

Nao posso deixar de mencionar a importancia do Mestre Alcides também como
orientador desta caminhada. Institucionalmente, ainda ndo ha espago para o saber da tradi¢ao
oral lado a lado com o saber académico. Do curriculo dos saberes ancestrais para o curriculo
académico ainda hé barreiras e exigéncias de titulos que a genealogia e a ancestralidade por
ora ndo transpuseram.

Seguindo as dguas e os espelhos da reflexao, onde o abebé de Oxum vem apresentar o

reflexo do seu Ser, ao contrario de Narciso, que “acha feio o que ndo é espelho™

, 0 curriculo
e a pratica pedagdgica podem se valer das historias retomadas pelas praticas das culturas
tradicionais, dos oficios, dos corpos em festa, para revelar um projeto de sociedade que
desmistifique o mito da democracia racial, classista, racista e sexista. Lillian Pacheco (2006),
Vanda Machado (2013; 2019), Adilbénia Machado (2019) e Paulo Freire (1987; 2020)
revelam a possibilidade de uma educagdo que construa o conhecimento a partir dos diversos
saberes e historias de vidas que se encontram no fazer pedagdgico. Se aprendemos o falso
mito pelas histérias dos colonizadores, contar e aprender a partir das nossas proprias historias

¢ resisténcia. Alias, Vanda Machado (2013, p. 17) nos mostra que, “de todas as historias, a

maior e a mais significativa € a das pessoas, simbiose de todas as histdrias na vida”.

Cada conta do meu rosario
¢ um filho que ali esta

se ndo fosse os pretos velhos
eu ndo sabia caminha

Ponto das Pretas e dos Pretos Velhos

Para abrir mais um terco deste rosario de contas, tecido com a retomada de nossas
histérias ancestrais, que nos contam outras possibilidades de Ser, entrelagadas por Catherine
Walsh (2009), tracamos um panorama de resisténcia das culturas tradicionais por meio dos
movimentos sociais € dos povos tradicionais, com uma leitura de subversdo e sobrevivéncia
desses modos de ser como resisténcia e ameaga ao neoliberalismo e ao projeto capitalista

colonial em Améfrica Ladina (GONZALEZ, 2020). Rezo aqui também a conta das

8 As conversas realizadas nos encontros do CEACA, online durante a pandemia, tinham uma parte maior de
conversa mantendo os horarios reservados aos treinos, atendendo a necessidade de refletir coletivamente sobre o
que estava acontecendo e aproveitar para conversar sobre assuntos de valores para o grupo. Foram momentos de
rica circula¢do da palavra sobre os temas racismo, machismo na capoeira, musicalidades.

? Trecho da cangio “Sampa”, de Caetano Veloso e Gilberto Gil.



Améfricas, tecida por Lélia Gonzalez (2020), no modo de ser das mulheres, amas, mucamas,
pretas que resistem e ensinam seu modo de ser, comer, falar para seus filhos, os filhos da casa
grande e seus senhores. E passo também pelas contas de Hampaté Ba, em 4 Tradi¢do Viva
(2010) e Heloisa Pires Lima (2010), que preciosamente oram sobre, com o principio ativo da
palavra que mantém vivas as historias, os oficios, a ética da comunidade, o sangue que circula
com as Griottes e os Griots — contadoras/es que guardam as historias ancestrais transmitidas e
confiadas oralmente as/aos guardids/Ges da tradi¢do, animadoras/es do povo e sabias/os
conselheiras/os.

Conto aqui também com a circularidade e a poética com que Adilbénia Machado
(2019, 2019b) encantadoramente tece para nods, com as contas de bell hooks, Vanda
Machado, Concei¢cdo Evaristo, Sandra Haydée Petit e tantas outras sobre a resisténcia
implicada em transfor-AMAR, retomando a prépria historia. Sem perder a perspectiva de
inter-PRETAR como proposta de ser/ensinar/sentir/aprender e co-CRIAR com
responsabilidade e gestando outras possibilidades, em que o amor € trazido como pratica de
resisténcia e cura fundamental para a ética do cuidado. E isso também que torna possivel a
educagdo antirracista, antissexista e anticlassista, bem como experimentar os modos de ser
ancestrais que fomentem relacdes mais justas, igualitarias e inclusivas, por meio das quais
todos os seres possam, plenamente, celebrar a vida e ter garantido o direito a educagao.

Acrescento aqui também as contas das imagens que se revelaram nos didlogos com o
coletivo CEACA' e com as entidades V6 Benedita do Congo e Caboclo Guaracy, no Templo
Itaroba. Sdo contas de curar-dores apresentadas em sonhos que revelam ifans'' e

imagina-agdes entre as dimensdes visiveis e invisiveis.

Sarava o Tempo!

E uma honra gigante estar nessa roda.

Bem-vindas, bem-vindos!

Obrigada!

19 Falo aqui do retrato do Mestre Durval do Coco e Aboiador, um mestre que acompanha o CEACA e foi cantar
coco no céu. A béngdo, Mestre Durval. Houve uma homenagem especial a ele no evento de batizado de capoeira
de 2021, ano de seu encantamento.

' Narrativas que contam as relagdes de cada orixa com os seres, com Olorum, com os elementos de acordo com
suas habilidades, sabedorias e poderes.



Figura 5: ALEIXO, Lia. Ewa. 2021. Pintura: acrilica s/ tela. 50x70cm.



1 PRIMEIRO MISTERIO: HISTORIA(S) DE VIDA

Quando olhei a terra ardendo
qual fogueira de Sdo Jodo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Porque tamanha judiagao.

Luiz Gonzaga, Asa Branca.

Sou Eliene, sou Lia
fia da em-sina nordestina
que bota o cabra pra andar.
Nascida aqui em Sao Paulo
desse casal recém-chegado
minha mae Lindalva, filha de Raimunda
e Jodo Abdon, que como tantos se encontraram
na fronteira do Pernambuco com o Ceara.
meu pai Jodo Bosco, filho de Petronila e Totoin,
vindos das bandas do Piaui.
Por insisténcia em sentir a alegria
de sempre visitar a sua terra,
acenderam dentro de mim o orgulho

de fazer parte desse legado.

Cresci na Zona Leste
perto de uma comunidade
que mais tarde dei mais sentido
fazia parte de um grande movimento
das comunidades eclesiais de base
onde a Teologia da Libertacao
ensinava que Jesus Cristo
também foi preso politico

lutando por igualdade.



Mais tarde pra decidir
qual rumo eu queria seguir
Poderia ser professora
Como disse meu avo Jodo Abdon
no parto de minha mae
Nasceu um doutor ou professora?
Pelos desvios do destino,
da familia sou a primeira
a chegar na academia.
Quem sabe ainda chega o dia

em que serei uma professora doutora?

Meu pai de 14 trouxe um oficio
a arte da funilaria
que lhe sustenta até hoje
e de onde eu arrisco dizer
que trago desse seu saber
o desenho e a poesia.
Pra completar sua descri¢ao
com sua sanfona na mao

Ressoa as melodias do sertdo. ..

Essas historias tém muitos fios
outra hora conto mais:
fios da caatinga e das mandingas
que me ligam aos meus ancestrais
e puxando a linha da historia
de como eu cheguei aqui
vou contar para vocés

um dos caminhos que percorri

Estudei artes e pedagogia
sou professora do ensino fundamental

em uma escola de Sdo Paulo



da rede municipal
onde me deparei com a possibilidade
de um trabalho integrado
com o saber da oralidade
Conheci o Mestre Alcides
que coordena o Ceaca
levando a capoeira para o curriculo
que tem a cultura integrada
e nas formacdes de professores
0 Mestre com sua historia apresentd
que a sua metodologia

se chama pedagogia grid

Depois da fala do Mestre
e a dica da minha comadre
fiquei sabendo que em Sao Paulo
teria tal oportunidade
um curso de formagao
dessa tal pedagogia grid
Com Lillian e Marcio Grid
casal que essa pedagogia crid e cuido
cheguei junto nessa roda
que muito me encantou
puxou os fios da minha historia

e me acolheu como educadora grid.

Peco a béng¢do as minha mais velhas e mais velhos,
Pego a béngdo as minhas mais novas € mais novos

Peco a béngdo a vocés que escutam ou me leem agora

A bénc¢do minha mae Lindalva, minha avo Raimunda
meu avd Jodo Abdon, meus bisavds, mae Tonha e pai Toin Abdon,
que vieram das fronteiras do Ceard com o Pernambuco, pelas terras de Exu, pelos baixis e

acudes até as terras de Nascente, ao redor de olho d'agua.



A bén¢do ao meu pai Jodo Bosco, que traz alegria e paciéncia no peito
como heranga dos seus ancestrais
Minha avo Petronila, meu avo Totonho, que ndo conheceu o pai, Z¢ Modesto, e veio da
Fazenda Paulistana, em Santa Filomena do Piaui para Nascente, Olhos d'agua quando era

menino, pelas maos de minha Bisa Dezinha - a quem peco a béngao.

Essa vida retirante que desconecta as raizes de suas terras de origem
E a foice do colonizador, que certeiro golpeia
e muitas vezes impede que a seiva continue a circular, uma vez que nossas raizes se
fortalecem nas palavras, nas memorias dos nossos ancestrais que vivem nos rituais intimos de

nossos grupos familiares.

O mito da democracia racial vai longe dentro desse projeto colonial

corta lagos,
rompe saberes,
individualiza a caminhada antes comunitaria e agora ¢ solitaria,
afastada dos seus e de si.
O mito da democracia e igualdade esqueceu que por heranga mantemos a linha da
continuidade
Somos continuidade de ciganos, de povos ndmades dos desertos e das matas
De Africas, Arabias e Américas.
Afastar-se de si traz desequilibrios, doencas mentais e fisicas, causadas por entorpecentes

licitos ou ilicitos para fazer sua parte de dar certo a engrenagem

a universalidade do projeto colonial promove
a confusdo dos simbolos e reconhecimentos
somadas com o silenciamento
que faz a reza ser negada
que faz o cuidado ser um castigo
que faz do amor violéncia e homicidio

que faz do abrago gesto ndo reconhecido.

Desse lugar nao revelado

Eu trago os mistérios do Rosario



e do terco, que une contas num circulo de continuidade.
As lagrimas de contas sdo historias,
sdo gestos e milagres (mil lagrimas, como diz também [tamar Assumpg¢ao),
sdo lagrimas de Santa Maria - nas multiplas manifestagdes das yabas e da mae Terra,
lagrimas de Cristo que contam e recontam feitos gloriosos de povos subjugados,
vozes de superagdes e afirmacdes de povos expulsos de suas terras e
que, desterrados (e com a padroeira Nossa Senhora do Desterro),
carregam em seus corpos memoarias de seu territorio ancestral
como um fio, um cordao umbilical, que nos liga ao lugar da terra
onde brotou a primeira semente ancestral
repeti¢do de sinas e cursos que mantém viva a fé
que cura e fortalece a continuidade da caminhada
que alenta os odus pelos quais cada um deve passar

quando se encontra diante dos mistérios de /fa.

Sou mulher, negra, mae, e professora da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo ha
doze anos. De formacdo académica, sou arte-educadora e pedagoga, pos-graduada em Etica,
Valores ¢ Cidadania. De formagdo de vida, sou aprendiz grio, aprendiz das ervas, militante,
macumbeira, filha de migrantes nordestinos, aprendiz de capoeira.

Nasci no Dia de Todos os Santos, 1 de novembro de 1977. Adoro conhecé-los. Minha
mae, Lindalva, tem muita fé, mas uma fé com fronteiras e poucos nomes. Entdo, ndo cabem
os santos. No dia que consegui acalmé-la sobre o meu destino, foi quando lhe disse: “Mae, eu
poderia ter nascido no Dia das Bruxas, poderia ter nascido no Dia de Finados, mas cheguei no
Dia de Todos os Santos”. Logo, quando sei de um santo, santa, deus, deusa, deidade ou
entidade, j& estou falando com ele ou com ela. Tenho certeza de que me ouvem. A risada
despreocupada de minha mae indica o sentido do que ndo precisa mais ser explicado. J& meu
pai, Joao Bosco, toca acordeom na igreja; de 14 vai ao terreiro; e termina em um forrd no

boteco.



A primeira lembranca que tenho das histérias de minha mae, desde o dia em que
pergunto por elas, ¢ a de que, quando bebé, no dia do batizado, ela caiu no Riacho do Navio.
De meu pai, me marca a adorag@o por passarinhos. Ha épocas em que ele tem dez; em outras,
tem vinte engaiolados em casa. Minha mae tinha uma asa branca pela qual tinha muito
carinho. Ela voava livre e sempre voltava ao terreiro. Hoje, eles moram na Zona Leste de Sao
Paulo, final da Barreira Grande, Jardim Imperador, onde eu nasci. Da rua Canoeiros subiram
para a Rochedo de Minas, quando eu tinha nove anos. Lembro-me que 14 montei meu quarto
sozinha, seguindo algumas orientagdes do meu pai, quando eu pedia. Tive muito orgulho de
ter meu quarto montado por mim mesma na casa onde vivi por 18 anos.

Ex-votos sempre foram uma fascinagdo. Sabe aquele encontro arrebatador, encantado,
sem explicagdo? Sempre que me lembro, procuro por essa sala na igreja em que entro. E
gosto, ndo fixacdo. Quando crianga, eu era uma menina que adorava observar as pessoas €
ouvir as conversas. Nao podia perguntar muito, pois ndo eram “pro meu bico” aqueles
assuntos, como dizia minha mae. Mulher nordestina e de poucos estudos, sempre me dizia:
“Ponha-se no seu lugar”. Eu brincava com meu irmdo e com vizinhos, mas trocava facil a
brincadeira por olhar a linha de alguém fazendo croché ou tric6. Gostava de desenhar
cachorros, de observar as formigas e outros insetinhos e de pintar panos de prato e fazer as
bordas de croché com a minha mae.

A escola e a comunidade me ampliaram as possibilidades de olhar para o mundo. A
comunidade era um lugar comum, onde se ensina sobre um mundo melhor que poderia existir
a partir da evangelizagao e de como nosso modo de vida poderia chegar perto daquele se
déssemos as maos, denuncidssemos as injusticas, ajudassemos os irmaos; onde se aprende
como o acumulo gera a pobreza e a desigualdade, quando a terra estd em poucas maos,
banhada por sangue e esgotada em seus recursos. Desse momento, guardo pessoas que foram
muito importantes para a minha constituicdo. Na comunidade, por vezes passava o dia
ajudando na festa do milho e em outras decoracdes. Arrumava o altar, fazia cartazes para
divulgar os eventos. Todos os anos, na quaresma, a comunidade voltava-se para um grande
tema: a Campanha da Fraternidade. Lembro-me dos painéis que eram pintados no curso de
verdo e que ficavam expostos, gerados a partir das reflexdes sobre a Campanha. Minha
familia, pai, mae e irmdo tinham uma opinido sobre o mundo que eu considerava fechada...
diziam sempre: “O mundo ndo muda, os mais velhos t€ém sempre razdo”. Quando eu lhes
contava as coisas, ouvia: “Para de ser mexeriqueira!”. Se desconfiavam que algo da escola
poderia nao correr bem, diziam: “Se apanhar, chega aqui e apanha de novo”; “Se repetir de

~ %

ano, vamos embora daqui, voltar pro sertdo”. Hoje, eu vejo que pensar assim ¢ uma armadura



para fazer a travessia e seguir nessa viagem que € a vida, perto de licdes tragicas de cativeiro
e secas e tendo em frente a sedugdo e o encarceramento da cidade grande.

Em minha trajetéria, sou grata por encontros e parcerias com pessoas com quem
muito aprendi e aprendo. Uma pessoa bem especial na minha formagdo nesse convivio foi
Hedwig Knist, agente pastoral alema que ensinava tudo que podia a quem se aproximasse
dela. Fazia horarios para grupos de flauta, ensinava artesanato nos projetos da comunidade de
atendimento no contraturno. Lembro que observou um bonequinho de bolinha de gude e
durepox 1a na feira de artesanato da pragca da Republica e 14 estava ela na semana seguinte a
ensinar a todos como fazer. Até aula de alemdo, as 6 horas da manh3, ela vinha oferecer em
minha casa, pois era o horario que ela e eu tinhamos disponivel.

Quanto a minha trajetdria escolar, fui para a EMEI Professor José Vicente da Cunha,
em 1984. Lembro-me do shortinho vermelho, a conga — o ténis —, uma camiseta branca e meu
cabelo esticadinho e amarrado em dois pompons, um de cada lado. Meu cabelo era diferente
do cabelo da minha mae. O cabelo da minha mae era comprido e cacheado, mas ela fazia
touca todos os dias com grampos e usava muitos lengos para manter o cabelo liso. A soluc¢ao
que ela aprendeu para o meu cabelo foi enrolar bobes para ter os cachinhos abertos e
modelados na ponta do pompom. Eu dormia com os cabelos presos aos bobes e, depois,
passava o dia com eles presos em chuquinhas. Lembro-me que eu admirava muito o corte de
cabelo da professora, que tinha cabelos lisos e loiros. Quando eu a elogiava, ela me
respondia: “Obrigada, eu s6 escovei”. J4 que entrei na questdo ‘“cabelo”, cabe mencionar
algumas viagens que eu fiz para o Pernambuco. Nessa época, havia uma chapinha feita com
escova de ferro, aquecida na brasa. Recordo-me da imagem do balde com a brasa e a escova...
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Alisar o cabelo assim era uma forma de se “arrumar", de ficar bonita ou deixar “bonitinho” o
que era “feio”. Pensando sobre essa historia, vejo o quanto o cabelo pode contar a minha vida
escolar.

Em 1985, comecei a frequentar a EMEF. Desembargador Achilles de Oliveira Ribeiro.
A medida que vou crescendo, os dois pompons passam a se esconder em um coque. Na
escola, os cabelos cacheados eram apelidados de “miojo” e os crespos de “bombril”. O cabelo
arrepiado encontra um arquinho (tiara) para ficar bem “baixinho”. Havia uma professora
negra na escola em que eu estudei, a professora Esmeralda, muito vaidosa, de unhas sempre
feitas, maquiagem e cabelos alisados. As vezes, ela ia com bobes enrolados no cabelo. Mais
uma confirmagdo de que era assim que se arrumava, que se dava um jeito nos cachos. Nao me

lembro dos meus cabelos soltos depois de lavados. S6 mesmo de pentea-los, enrola-los e

prendé-los em seguida. Na comunidade, havia pessoas com o cabelo crespo solto, a dona



Catarina, por exemplo, mae do Fernando, do Sidnei e do Silvio, uma das familias pretas do
bairro. Eles tinham cabelos curtinhos e todos os caracoizinhos iguaizinhos, arrumados e
fofinhos. Eram muito curtos para enrolar bobes. Quando cresciam um pouquinho, dona
Catarina aparecia de bobes e lengo na cabeca. Afinal, era assim que todo mundo fazia. Eu
gostava de cabelos cacheados, mas nao sabia que eu tinha cachos. As vizinhas estavam
alisando os cabelos com quimicas e isso era uma solugdo. Corria o risco de cair o cabelo, ¢
bem verdade, mas se ndo deixdssemos encostar na pele para ndo queimar e tivéssemos muito
cuidado com o tempo para nao desmanchar o cabelo, tudo daria certo... E eu sonhava com
um cabelo bem longo, balancando e indo até o quadril... Assim, at¢ 1992 eu ja tinha os
cabelos com quimica e com um volume ‘“aceitavel” para soltar em algumas ocasides.

Aceitavel?

Me tornei professora e hoje sou aprendiz

Em 1993, fui para o ensino médio, quando ainda nomeado de “segundo grau”. Com a
possibilidade de realizar um curso técnico concomitante, fui para o CEFAM. Depois de
formada no magistério, ja professora, fui trabalhar em uma escola do bairro. Fiquei 14 um ano
e meio. A diretora me criticava por levar as criangas para desenhar com o giz de cal no chao,
porque sujava a roupa. Dizia que eu precisava passar mais licdo no caderno. Era uma turma
com idades variadas, mista, na educacdo infantil. Nesse periodo, fiz também um curso de
tapecaria arraiolo com a mae do Luan, um estudante dessa turma.

Apos sair dessa escola, seguindo os conselhos da minha mae, fui trabalhar como
caixa, na Casa Vitale, rua Direita, Sé. Nesse emprego, sentadinha no caixa, comecei a
desenhar para passar o tempo. Desenhava as pessoas, as capas dos CDs, desenhava, fazia
croché, fazia amigos entre os clientes e vendedores da loja, fazia rolinhos de papel que
viravam colares - e até uma cortina de porta. Outro passatempo era sair pelo Centro da cidade
para passear, depois de me alimentar com a marmita na hora do almogo. Ao longo dessas
saidas, me encantei e fiz planos de comprar uma flauta transversal. Para economizar, comecei
a fazer caixas de presente e vender, hoje chamam cartonagem. Entregava em uma loja de
galeria, na rua 15 de Novembro, onde me deparei, certa vez, com um retratista de rua. Pedi a
ele conselhos para melhor desenhar e ele me disse que eu podia voltar no dia seguinte, nao
me indicaria nenhum curso porque ndo valia a pena. No outro dia, eu estava l4& com meus
desenhos e ele topou me ensinar. Célio foi meu primeiro professor de desenho. Ele era

autodidata. Nascido em Mossord, Rio Grande do Norte, aprendeu a ler nas lapides do



cemitério de sua cidade, quando crianca. Agora lia Krishnamurti, gostava do Will Eisner e
desenhava quadrinhos com historias sobre o faroeste. Ele ndo ia a exposi¢des, diferente de
mim, que havia aprendido a frequentar exposi¢des com as professoras do CEFAM e com as
agentes pastorais'? da comunidade.

Ainda na Casa Vitale, fui transferida para ser recepcionista na unidade da Vila
Mariana. Atendia ao telefone, gostava de falar de um jeito despojado e 14 ndo podia. Para
preencher o tempo, fazia alguns retratos aqui e ali, com fotografias, e outros desenhos de
encomenda. Nas folgas, ia sempre a exposicoes.

Chego, entao, as artes. Andando no Sesc Pompeia, me deparei com o atelié de
ceramica. Pedi as contas no trabalho para frequenta-lo como aprendiz. L4 conheci a Clarissa,
que ¢ desde entdo minha amiga, irma e hoje ¢ também a minha comadre. Com a Clarissa,
montamos uma sociedade, a Artesaico. Andavamos em Sao Paulo atras de vidro e de azulejos
para nossos trabalhos, que nos custou a perda de nossas digitais. Nesse tempo, comecei a
trabalhar na creche Santa Monica. A diretora me achava com muito jeito para dar aulas de
artes ¢ passei a ministrar aulas para todas as turmas. Na creche, conheci um professor de
educagdo fisica cuja parceria na elaboragdo dos eventos e atuagdo nas aulas com as criancas
foi muito importante para mim. Todas as pessoas de 1a foram importantes, da diretora Edna a
faxineira Chiquinha, e, como ndo vou lembrar o nome de todas, vou parar por aqui.

No cursinho pré-vestibular, em meu aniversario, ganhei de uma amiga o livro Contos
Tradicionais do Brasil, de Camara Cascudo. Nele, havia todas as historias que meu pai me
contava. Era o urubu que competia com o beija-flor; o bicho folharal; o macaco que enganava
a onga, l4 no tempo em que os bichos falavam... Meu pai falava também de um sujeito
chamado Trancoso, quer dizer, as historias de mentira eram historias de Trancoso. E

»13 sem contar, € claro, as narrativas de Pedro Malasartes. Hoje, eu confundo um

“Comoes
pouco as que ouvi com as que li. Mas, estd tudo 14 no livro, o que meu pai sabia de ouvir
falar... Essa lembranca me traz aquelas de quando eu viajava e, em noite de lua, a familia do
meu pai se reunia em volta da fogueira para contar historias de Trancoso e adivinhas.

Entrei na ECA em 2002, mas conclui o curso de artes na UNESP. Ingressei como

professora de artes do estado de Sao Paulo e, depois, na prefeitura, lecionando numa EMEI.

"2 Frequentei uma Comunidade Eclesial de Base, onde os padres ¢ leigos seguiam a Teologia da Libertagdo.
Algumas pessoas se comprometiam nas diversas pastorais da terra, da crianga, das favelas, da juventude, da
saude, carceraria, da moradia e algumas delas moravam perto da comunidade onde iriam atuar com formagéo
politica para atuagdo no bairro a partir das necessidades da comunidade. Estavam juntas ao movimento de
moradia, formavam os conselhos nos postos de satide, por exemplo.

13 Assim é como meu pai, Jodo Bosco, pronuncia o nome do personagem Camdes, do cordel “As Perguntas do
Rei e as Respostas de Camoes”, de Severino Gongalves de Oliveira - Cirilo, nas suas conta¢des de historias.
Todas aprendidas oralmente.



Nesse momento, ja com o Malawa no ventre. Quando eu estava na faculdade, algumas vezes
me entreguei ao processo de criagdo tendo um tema fixo em mente até materializa-lo. Num
momento desses, um animal me rouba a atencdo: a galinha d’angola. Ela aparece para mim
em todos os lugares. Um bichinho popular, comum, Unico, forte e bonito. Eu tinha que
representa-la, com a sede que eu tinha de desenhar as coisas e encontrar meu traco no mundo,
minha linha de vida. E, num sonho, me veio essa representacio. E assim que sera a minha
galinha d’angola, disse a mim mesma. Entre coquéns, guinés e angolas, embarquei no navio
negreiro e cheguei ao conhecimento das iads. Até hoje ndo me canso do grafismo de suas
penas e me revitaliza ter tido acesso a essa historia.

Durante a graduacdo, fui morar perto da faculdade com uma amiga, hoje comadre, a
Milene. Além dela, havia mais pessoas da faculdade, pois mordvamos em uma republica. A
Milene fazia parte de um grupo de extensdo na Unesp que estudava interven¢do. Vira e mexe
eu estava junto a eles. Em uma greve, fizemos muitos stencil e lambe-lambes de policiais, em
tamanho real, invadindo a universidade. Eu ainda bordava e costurava bolsas e fazia
freelancer como fotografa em bailes de formatura e no educativo da exposi¢dao “Que Chita
Bacana”, no Sesc Belenzinho.

Concluida a graduagdo, me formei como professora de artes. Como andarilha, passeei
pela musica, pela cerdmica e pelo desenho. Quando retomei os estudos académicos, me vi
como uma mulher negra, apesar de ja saber. Redesenhei o cabelo do zero, retornei como
professora, agora de artes. Nesse processo intenso de me (re)encontrar, de seguir por onde o
vento me levava, encontrei um amor no mar, em um réveillon em Ilha Comprida.
Rapidamente, montamos um lar, com ateli€ de costura e de aderegos. E de surpresa, sem
planejar, chegou minha primeira semente para gerar, Malawa.

Das aulas de artes, resolvi voltar para educagao infantil. Mudei para a Zona Leste,
para ter o apoio da minha mie nos cuidados com a semente. E possivel ser ndomade vivendo
de aluguel. Nessa época, entre os cuidados com o Malawa, participei de um curso sobre
arvores, no jardim da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo, e fazia bolo para o carro da
pamonha, oficio que depois passei pra minha mae, que seguiu por alguns anos fazendo isso.

Engravidei de Rosa, minha segunda semente, que nasceu em 2010. Ela foi anunciada
para mim em um sonho, no qual uma menininha descia o morro rolando para brincar com o
Malawa. Em 2013, no seminario do Caboclo Marcelino, em Olivenga, fui acompanhada de
Rosa, que, naquele momento, tinha trés anos de idade. Esse evento, realizado anualmente em
setembro, em Olivenca, Ilhéus, retine ancids, ancidos, liderancas indigenas das aldeias

tupinambd da regido e parentes de outros lugares, aliadas e aliados das lutas indigenas. O



encontro ¢ realizado entre as aldeias, a escola estadual tupinambé de Olivenga, as dguas doces
e as aguas do mar. Um dos atos fortes do encontro ¢ a caminhada em memoria do caboclo
Marcelino', lideranga tupinamba que, nas décadas de 1920 e 1930, lutou contra a construg¢do
de uma ponte que seria erguida sobre o rio Cururupe, ligando Olivenca a Ilhéus. Marcelino
foi preso e assassinado. Para refor¢ar a memoria e a retomada desse territorio tupinamba, que
ainda vive em conflito com os fazendeiros de cacau da regido, também ¢ memorado o
massacre ocorrido no rio Cururupe em 1559, quando o governador geral da Bahia, Mem de
S4, estirou por uma légua os corpos dos indigenas mortos no episddio que ficou conhecido
como a “Batalha dos Nadadores”. Nas trilhas do gesto de memoria que marca essa luta, ¢
realizada a caminhada por essa estrada.

Em 2014, passo a pisar na EMEF. Amorim Lima, conhecendo outras possibilidades
pedagdgicas, culturais e comunitarias. Fago, entdo, a migragdo da Zona Leste para a Zona
Oeste de Sao Paulo e chego a uma escola aberta a comunidade. Na primeira reunido
pedagogica do ano letivo, um café da manha foi organizado pelos pais para receber o corpo
docente. Conhecer um novo espaco, com um novo projeto € uma professora que dividiria a
sala também com sua turminha de primeiro ano, a Maria Lucia, foi abrir-se para novos
caminhos.

Em 2018, Clarissa, minha comadre e irma, voltou de uma vivéncia com a pedagogia
gri6 no Grdo de Luz, na Chapada Diamantina. Tudo o que ela me mostrou era muito
encantado. Optei por fazer também o curso de formagdo em pedagogia grio. Trabalhando, até
entdo, com criangas do primeiro ano do ensino fundamental, escolhi nesse ano viver com
mais brincadeira o meu fazer pedagogico. E algumas relagdes com a cultura popular foram se
per-fazendo. Muitos encontros vém acontecendo desde entdo, fundamentais para minha
reconstrucgao.

Navegando para mais um porto, aos 43 anos, ingresso no mestrado e inicio na
capoeira. A academia nem sempre cabe na vida. Estar na capoeira também ndo parecia ser
possivel para mim. No entanto, Abdias Nascimento (2016), Lélia Gonzalez (2020) e Beatriz
Nascimento (2006) revelam e desvelam como o “mito da democracia racial” nos aprisiona em
uma ideologia de ser, pensar e agir, dentro de um projeto de sociedade que se sustenta no
controle das subjetividades, super ou sub-humanizando as pessoas pelas suas condicdes de

classe, género e raga. Somando as reflexdes de bell hooks (1995; 2017) a este caudaloso rio,

14 Disponivel em:

<https://www.indiosonline.net/indio-caboclo-marcelino-vive-em-nos-juri-simulado-sexta-20-04-2018/>. Acesso
em: 27 out. 2021.



https://www.indiosonline.net/indio-caboclo-marcelino-vive-em-nos-juri-simulado-sexta-20-04-2018/

por onde correm as dguas de Oxum, esses escritos sdo instrumentos poderosos para refletir
sobre as condi¢cdes e as subjetividades que cercam, controlam e violentam a mulher negra na
sociedade brasileira. Frequentemente esses discursos apontam qual é o seu lugar e como a

academia, na sua expressao branca, masculina e elitizada, ndo € o seu espago.



Figura 6: ALEIXO, Lia. Mestre Durval do Coco. 2021. Pintura: acrilica s/ tela. 50x70cm.




A escola e a Capoeira...

Meu berimbau faz dim, dom, dom
Alegra a minha alma, a mente e o corag¢do"

Segui, em 2019, uma trilha da capoeira com Mestra Mariposa e Mestre Curio, Coiote
e André. Desembarcamos em Alagoas, fomos acolhidos pela familia do Curi6 e, no dia
seguinte, participei de uma formacdo de capoeira com Mestre Besouro, com palestras e
vivéncias para além do jogo. Mestre Besouro da aulas para criancas de inclusdo e para
pessoas da terceira idade. Destaco nessa roda a fala da Mestra Mariposa, que abordou o
machismo na capoeira.

Em Maceid, no estado de Alagoas, muitos nomes de estabelecimentos comerciais ¢
monumentos homenageiam Zumbi dos Palmares, assim como o proprio aeroporto da capital.
L4, visitamos o Quilombo dos Palmares, na Serra da Barriga. As jacas e gameleiras, vestidas
de Iroko'®, nos receberam na area que fazia alusdo a Acotirene'’. Conhecemos uma réplica do
que seria a sala de assembleia geral de todos os representantes dos diversos mocambos, com
Ganga Zumba, no Mocambo dos Macacos. Ao caminhar um pouco, estava diante do lago
onde muitos corpos abatidos em guerra jaziam. Estava 14, ainda, a grande pedra de amolar
facas e uma gameleira que, segundo a guia do percurso, que por coincidéncia se chamava
Dandara, foi plantada por Aqualtune' e tém cerca de 400 anos. Impossivel ficar de pés
calgados em um espaco tao sagrado como este.

Ver o pequeno baobd, plantado por Abdias Nascimento, que tanto escreveu e lutou
pela memoria desta historia, e saborear a comida da Yalorixd Mae Neide Oya D’Oxum, no
restaurante Baoba Raizes e Tradigdes, me atravessaram muito fortemente. A respeito disso,
Marcelo D’Salete também conta sobre sua imersao nesse territorio, em seu livro Angola

Janga:

O memorial esta localizado onde seria a capital Macaco. Foi
institucionalizado pelo IPHAN no inicio da década de 1980. Contudo, s6
foi finalizado duas décadas depois, com a recriagdo de casas, locais de

'3 Cantiga que os aprendizes Felipe Brito e Giovani Paiva levaram para as criangas do primeiro ano no primeiro
encontro da oficina de capoeira, no curriculo do primeiro ano.

16 [roko ¢é o orixa do tempo na cosmologia iorubd, representado por uma arvore.

'7 Importante mulher do Quilombo dos Palmares, citada em documentos oficiais como nome de um dos
mocambos de Angola Janga. Disponivel em:
<https:/www.ibirapitanga.org.br/historias/mulher
21 mar. 2022.

'8 Mae do rei Ganga Zumba.

0_1890>. Acesso em:


https://www.ibirapitanga.org.br/historias/mulheres-negras-e-historia-brasileira/#footnote_0_1890

trabalho, cercas e torres. No século XVII, este territério pertencia a
Capitania Geral de Pernambuco. (D'SALETE, 2017, p. 419).

Hoje, o Brasil vive mais um periodo de silenciamento historico. Nao se sabe como o
parque se encontra hoje, mas o seu site, que tem um projeto lindo de visita virtual e conta essa
histéria de protagonismo e resisténcia, ndo estd funcionando por completo. Quanto a
Fundagao Palmares, instituicdo que viabilizou a construcao do parque, sabe-se que sofreu um
abissal desmonte em seus propositos de promover politicas antirracistas durante o desgoverno
Bolsonaro.

Avistei a capoeira logo, em 2014, assim que cheguei a EMEF Des. Amorim Lima.
Mas, o tempo de me afirmar sé foi agora, fevereiro de 2020. Vale destacar, nesse sentido,
como as mulheres negras demoram para entrar na roda. Sempre me encantei com o convite
feito as criangas pelas/os aprendizes para que elas seguissem para a aula de capoeira. O som
do berimbau, do atabaque e do pandeiro transformam o ambiente em um espago acolhedor,
que facilita os vinculos criados como que por encantamento. Pouco a pouco, um circulo se
forma. Os cantos convidam e conduzem a atividade na roda. O movimento que comegou
ecoando no ar pelo toque dos instrumentos se expande em Axé nas letras cantadas pelo
condutor da roda e repetidas pelo coro, com a soma das palmas. O som ressoa mais alto.
Todas as pessoas sintonizadas: corpos, coracdes € afetos. A permissdo e convite para o jogo
comega: olho no olho, no pé do berimbau; as maos para o mestre e o Au de saida.

Esse alfabeto do corpo e do movimento € descrito por Simas e Rufino (2018, p. 51)
como “O cruzo entre as maximas pastinianas e exusiaca evidencia o carater primordial do
corpo como campo de possibilidades, de inven¢do, de mobilidade, dinamismo, como também
de transformacdo e restituicao”. Os autores cruzam o pensamento de Mestre Pastinha: “a
capoeira ¢ tudo que a boca come e tudo o que o corpo dd”! com a figuracao de Exu, “a boca
que tudo come”, tornando indissocidveis palavra, corpo e o movimento. Posso dizer pela
minha compreensao de aprendiz iniciante que a possibilidade é sempre de aprendizado, sendo
a tentativa ja considerada como uma aprendizagem positiva e avango sobre o proprio limite, o
“erro”. Nesse lugar de jogo e de “possibilidades inscritas no imprevisivel”, Simas e Rufino

exemplificam como o saber estd além da palavra e do pensar e que:

E através da existéncia do corpo como um suporte de saber ¢ memoria
que vem a se potencializar uma infinidade de possibilidades de escritas,
por meio de performances, de formas de ritualizagdo do tempo/espaco e
consequentemente de encantamento da vida. (2018, p. 50).



As escritas, para além das letras. Outras escritas como uma sequéncia de codigos
dialogando, perguntas e respostas em movimento. A ginga ¢ infinita em seus movimentos,
intengdes, relaxamentos e tensdes que massageiam e fortalecem o corpo, ampliam
consciéncia de gesto, de sentimento, contam historias, ddo ao corpo os elementos que se
integram as energias do fogo, da agua, do ar, da terra. Percebo que o CEACA, cuidado com
muito amor pelo nosso Ganga Mestre Alcides, nutre as relacdes como se tratasse de uma
grande ¢ harmoniosa familia, que estimula o caminho da criatividade para que a diversidade e
a individualidade tenham espaco e formem uma “comunidade de aprendizagem” com
infinitas possibilidades, como propde bell hooks (2017).

Durante os treinos, aprendo devagarinho. Estou hd pouco tempo, sou uma das
aprendizes mais novas. Entendo que nesse lugar as pessoas mais velhas sdo aquelas que
vieram antes de mim. E isso ndo necessariamente quer dizer a idade. Quando o Mestre esta
presente, ele costuma dizer que o corpo nem sempre acompanha a mente. E afirma isso sem
desvalorizar o corpo. Sinto-me acolhida por esta fala. Outro ensinamento que me estimula ¢
sobre a importancia de fazer capoeira com o pensamento. A imaginagdo ¢ muito estimulada
pelo Mestre. A imaginacdo ¢ o lugar das estratégias e dos projetos. Os ensinamentos, na
oralidade, ndo deixam fios soltos. Eles sdo tecidos com as historias dos movimentos, dos
instrumentos, dos avangos e recuos, da arte da resisténcia. A repeticao das falas e dos gestos ¢
um fundamento da oralidade. De um lado, o Mestre; de outro, as/os aprendizes ocupando seus
lugares na roda para manter viva a tradicdo de ensinar e aprender, ouvir, falar, cantar, tocar,

jogar.

Capoeira é um gesto,

que vem do coragdo

Capoeira é vontade

de liberdade, abolicdo

Agora tem capoeira na cidade
novo Palmares é aqui

o povo vive em busca da Liberdade

como na vida de Zumbi"®

! Ladainha criada em processo coletivo pelo grupo CEACA, para o batizado de capoeira de 2005.



Outro principio que ¢ uma pratica do CEACA, cuidado e orientado pelo Mestre
Alcides, ¢ a acolhida e a inclusdo. Idade, género, limitacdes fisicas ndo sdo impedimentos
para iniciar os treinos com o grupo. As pessoas mais novas sdo acompanhadas e orientadas
pelas mais velhas, seguindo o principio da circularidade e intergeracionalidade (LIMA;
COSTA, 2021).

Ter essa experiéncia no lugar de aprendiz redimensiona as relagdes com as pessoas €
com o conhecimento também fora das rodas de capoeira. Assim como o Au, movimento que
inicia o jogo, que coloca as maos no chao e as pernas para o ar, mudando o ponto de vista e se
conectando com a terra € com o outro jogador. A sabedoria de criar vinculos entre as pessoas
pelo afeto e o cuidado. E uma forma de contato com o conhecimento transmitido pelas
culturas tradicionais que pode indicar como praticar esse Au pedagogico no cotidiano da sala
de aula.

Da roda do jogo para a vida, reiteram-se as relagdes do aprendizado, do respeito ao
tempo de aprender, de se colocar disponivel e de perceber o sentido em aprender. Aprendiz e
aprendizado sdo mediados pelo Mestre e pelas pessoas mais velhas, isto ¢, mediados por
histérias contadas e cantadas, por movimentos que ampliam a consciéncia do lugar que se
ocupa no jogo, na roda, pelas batidas do berimbau, do pandeiro e do atabaque. Ag¢des e
saberes que sdo acionados para que a energia da roda ndo pare, ndo diminua, mas circule —
como a vida, incluindo ai a alegria, o cuidado e a presenga inteira de cada pessoa.

A pratica e a historia da capoeira se desenha na resisténcia do povo africano
escravizado no periodo colonial e marginalizado apds a abolicdo. Assim como outras praticas
de resisténcia afro-brasileira, a capoeira foi perseguida e criminalizada. As vezes, relegadas
ao lugar de cultura e identidade nacional, servindo ao mito do Brasil das trés racas, como o
samba e o futebol que fazem da cultura mercadoria e dos praticantes mercadoria também,
silenciando toda a (r)existéncia dos conflitos entre as ragas, classes sociais e género
(WILLIAM, 2019). Sempre que estou diante da palavra mifto, ela me remete as adagas
colonizadoras, que se repetiram nos discursos de eleicdes recentes e a estratégia de
des-mitificar e re-contar os verdadeiros mitos, nas falas de Mestre Alcides.

Considerando o projeto social vigente, baseado na permanente desigualdade entre as
racas, as classes sociais e géneros, Kabengele Munanga (2015) chama atencdo para alguns
aspectos importantes no artigo “Por que ensinar a historia da Africa e do negro no Brasil de

hoje”. Destaco o seguinte trecho:



Tanto as antigas migragdes combinadas com o trafico negreiro e a
colonizagdo dos territorios invadidos, quanto as novas migracdes
pos-coloniais combinadas com os efeitos perversos da globalizagdo
econdmica, criam problemas na convivéncia pacifica entre os diversos e
os diferentes. Entre esses problemas tém-se as praticas racistas, a
xenofobia e todos os tipos de intolerancias, notadamente religiosas. As
consequéncias de tudo isso engendram as desigualdades e se
caracterizam como violacdo dos direitos humanos, principalmente o
direito de ser ao mesmo tempo igual e diferente. Dai a importancia e a
urgéncia, em todos os paises do mundo, em implementar politicas que
visem ao respeito e ao reconhecimento da diferenca, centradas na
formacdo de uma nova cidadania por meio de uma pedagogia
multicultural. Acredita-se que essa nova pedagogia possa contribuir na
constru¢do de uma cultura de paz e no fim das guerras entre deuses,
religides e culturas. No plano politico, o reconhecimento da diversidade
cultural conduz a protecdo das culturas minoradas, por exemplo, as
culturas indigenas da Amazbénia e de outras partes do continente
americano, que estdo em destruigdo, seja pelas invasdes de seus
territorios, seja ainda pela criagdo de reservas onde se acelera a
decomposicdo das sociedades ¢ dos individuos. Nos paises da didspora
africana se coloca a mesma questdo politica do reconhecimento da
identidade dos afrodescendentes. (MUNANGA, 2015, p. 21).

Nilma Lino Gomes (2017), por sua vez, anuncia a trajetoria do movimento negro
como educador na luta pela igualdade racial. Afirma a autora que uma das conquistas desse
coletivo em movimento ¢ a Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana nos estabelecimentos de ensino publicos e privados
do pais de ensino fundamental e médio. Entre os documentos escritos para a aplicagdo da lei,
depois modificada pela Lei 11.645/2008, que amplia a obrigatoriedade para incluir o ensino
da historia e cultura dos povos indigenas, estdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (BRASIL, 2004) e o Plano nacional de implementa¢do das diretrizes curriculares
nacionais para educagdo das relagoes étnico-raciais e para o Ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana (BRASIL, 2009). Em rela¢do as Diretrizes, cuja relatoria ¢ de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, consolida-se como documento indispensavel para
orientar os estudos em todos os estabelecimentos de ensino e indica como abordar as histdrias
e os saberes afro-brasileiros, como articular junto a comunidade escolar, educadoras/es e
familias, intramuros e no territério educador em que a escola esta envolvida, além de acionar
mestras e mestres, liderancas de movimentos sociais e, especialmente, as historias de vida e

do territério a fim de criar um curriculo afrorreferenciado. Ao apresentar um panorama da



historia da consciéncia negra amefricana e amerindia, anunciando que, se racismo ¢ ensinado
e aprendido socialmente, o antirracismo também pode ser.

Se, por um lado, as praticas culturais negras s3o limadas de suas origens nas
instituigdes, como ja nos alertavam Sueli Carneiro (2011), Lélia Gonzalez (2020) e Abdias
Nascimento (2016), na tentativa de enaltecer um povo “originalmente” brasileiro, mesti¢o das
trés racas e pacifico, por outro lado, 0 movimento negro sempre denunciou e reivindicou esse
lugar de resisténcia a partir de uma pratica das culturas tradicionais que guardam a
ancestralidade afrodiasporica e a valorizacdo da memoria das pessoas que sofreram nos
pelourinhos, foram assassinadas e das que se aquilombaram em terras rurais ou em coletivos
urbanos, para que hoje possamos manter vivas nossas historias.

As praticas recriadas por afrodescendentes e indigenas, como a capoeira e outras
manifestagdes, proporcionaram cura, forca e vida, com a dindmica de que nao se estd so e que
o coletivo ¢ vital e precisa ser cuidado, alimentado e celebrado. Confluindo esses valores, no
artigo “Pedagogia da Ancestralidade”, apresentado por Kiusam de Oliveira (2019), a capoeira
¢ configurada como uma pratica que se fundamenta nas narrativas, oficios, cantigas, dangas
das culturas afro-brasileiras, conhecimento que é de direito de cada crianca negra, para
compreender que ndo estd sozinha quando questiona e enfrenta situagdes de racismo e de

autoafirmacdo. E uma forma de resisténcia que celebra constantemente a vida e fortalece a

esperanga de que, se o racismo e o sofrimento foram inventados e aplicados pelo colonizador
para dominar o ser humano dito selvagem e sua natureza, se pode ensinar o contrario:
sentir-se vivo e compartilhar sistemas de defesa e de aliangas. Sistema que se manifesta nas
centenas de anos cantados nos pontos, passados nos remédios, nas rezas, nos oficios da pesca,

do barro, e na oralidade:

Me chamaram de cordeiro, mas nao sou cordeiro ndo
Preferi ficar calada e falar e levar ndo,

o meu siléncio é uma singela oragdo

a minha santa de fé

Eu chorei, sofri as duras dores da humilhagdo,

Mas, ganhei porque trazia Nand, eh, no corag¢do

Mateus Aleluia, Cordeiro de Nand.

Criar, sentir e pensar: os saberes tecidos na experiéncia, que se manifestam na(s)

historia(s) de vida. Na ora-acdo de cada SER. A pintura a seguir (Figura 7) reune elementos



visuais que, equilibrados entre si, reverberam nas diversas dimensdes fisica, emocional e

espiritual.

_\

Figura 7: ALEIXO, Lia. Ora-acio: conexao interior entre criar, sentir e pensar. 2021. Pintura:

acrilica s/ tela. 50x70cm.



1.1 Tecendo saberes: a experiéncia emancipadora manifestada na(s) histéria(s) de vida

Esse ato de fala, de “erguer a voz”, ndo é um mero
gesto de palavras vazias: é uma expressdo de nossa
transicdo de objeto para sujeito — a voz liberta.

bell hooks, Erguer a voz.

Com base nas reflexdes propostas por bell hooks, Catherine Walsh, Nilma Lino
Gomes e a partir de histérias de vida, proponho pensar como vivemos, ha séculos, sob
ataques colonialistas a existéncia de nosso Ser. Para além da “propaganda Doriana*”, nio
existem a paz e as garantias a direitos essenciais, supostamente universais. Questiono-me
como tenho lidado com esses conflitos coloniais e emancipadores dentro de mim. De inicio,
cabe destacar que a experiéncia vivida, tomada como fonte de conhecimento,
auto(re)conhecimento e identidade coletiva, pode ser emancipadora. Em certa medida, as
autoras mencionadas anunciam que um mergulho na nossa propria histéria nos alinha com o
fio das nossas ancestralidades silenciadas e nos (re)projeta para testemunhar e nos conectar a
outras experiéncias emancipadoras, que desvelam mitos opressores nos ambitos individual e
coletivo.

Seguindo o fio de contas das mulheres que me antecedem, nao posso deixar de
mencionar intelectuais como Beatriz Nascimento (2006) e Lélia Gonzalez (2020), que
ampliam e enegrecem o espaco académico com suas elaboragdes de conhecimento, didlogos
com a vida e critica as relagdes desiguais, que tém sua manutencao cotidiana perpetuada pela
colonialidade. Peco licenca e a béngdo as pesquisadoras e pesquisadores negras € negros,
amerindias e amerindios que abriram os caminhos, ocupando a revelia epistémica a academia,
rompendo com a corrente de tedricos brancos que perpetuam a objetificagdo do ndo branco
em suas pesquisas cientificas e ainda hegemonicas nos centros de poder, como nas academias
e nas casas onde se elaboram as legislagdes e politicas publicas.

Seguindo a reflexdo, torno mais significativo meu exercicio como professora a partir

do momento em que mergulho na minha constituicao historica e social como SER e costuro a

2 Trata-se de uma famosa peca de publicidade que representa a “familia perfeita”, branca, em uma mesa de café
da manha farta, sem conflitos, que pouco ou nada representa a realidade. O termo virou uma critica ao padrio de
vida que ¢ “vendido” como desejo e refor¢a o padrdo Unico de felicidade burguesa. Além de servir como falso
modelo de modo de vida e de familia nuclear heteronormativa, a propaganda alimenta uma ideologia classista,
racista e de género, que exclui as diversidades e apaga as desigualdades sociais brasileiras.



minha trajetéria a outras, buscando fios e contribuindo com a rede que mantém vivos os
principios da circularidade, da continuidade, de uma histdria viva que se conecta com tantas
outras e podem invocar o poder das narrativas capazes de curar, libertar ou dominar. Como

nos mostra Chimamanda Adichie:

As historias importam. Muitas historias importam. As historias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedagada. (2009, p. 32).

Penso que esse € o caminho de um olhar plural e ampliado necessario a produgdo e a
circulagdo do conhecimento nas escolas, desde as infancias a universidade. Sigo os passos
daquelas/es que vieram antes de mim e encontro a minha forma de dar continuidade e de
ocupar o espago aberto por elas/es. Nesse ensinamento de que aprendemos com todos os
seres, cada uma/um, como uma semente, tem um despertar que deve ser acolhido pela
coletividade do que pode e deve vir a Ser na sala de aula, seguindo o principio da
circularidade, da intergeracionalidade, natureza, dos elementos e da espiritualidade
(MACHADO, 2013).

Nesse sentido, metodologias criadas, como a pedagogia grid, por Lillian Pacheco,
(2006) e a pedagogia nagd, de Vanda Machado (2013), sdo exemplos de praticas de
valorizagdo da tradicdo oral, provocando um desvelamento das historias e saberes para se
recontar a propria historia, que se fortalece ao encontrar as pontinhas de fios das historias de
vida, cultura, reflexdo. O conhecimento pode gerar sentido a partir dessas conexoes e
ampliar-se e ser compartilhado num outro lugar ressignificado e emancipado para quem dele
se apropriou.

Para mim, ouvir e ler, ensinar e aprender historias ¢ fundamental. Instaura-se um
lugar de revelacdes e de atravessamentos que, as vezes, assusta porque retoma dores e
imposicoes coloniais, mas que traz acolhimento e fortalece identidades. Entendo que,
frequentemente, o lugar que nos tem sido reservado hé séculos ndo € o centro da roda, mas a
periferia; o siléncio nas salas de aula e nas salas de decisdes; os subempregos, a solidao
afetiva. Assim, pergunto: A reconstitui¢ao do afeto positivo com a propria histéria de vida e a
diferenca, escamoteados pela colonialidade, podem potencializar o vir a Ser pelo/no trabalho
docente?

Retomando uma vivéncia pessoal na academia, bell hooks (2017) questiona se

tivesse aprendido histéria da Africa com uma/um professora/professor negra/o, o quanto a



experiéncia de vida teria sido acrescentada, tornando o acesso a esse conhecimento um
privilégio. Segundo a autora:

[...] esse individuo teria levado a sala de aula essa mistura especial dos
modos experimental e analitico de conhecimento — ou seja, um ponto de
vista privilegiado. Esse ponto de vista ndo pode ser adquirido por meio dos
livros, tampouco pela observacdo distanciada e pelo estudo de uma
determinada realidade. Para mim, esse ponto de vista privilegiado ndo nasce
da “autoridade da experiéncia”, mas sim da paixdo pela experiéncia, da
paixdo da lembranga. Muitas vezes, a experiéncia entra na sala de aula a
partir da memoria. As narrativas da experiéncia em geral s3o contadas
retrospectivamente. (hooks, 2017, p. 123).

Entendo essa memoria retrospectiva como fios que retomam a conexdo com as
ancestralidades, trazendo a perspectiva de um potente encontro de historias e narrativas
miticas e vivenciadas que se encontram na sala de aula. Eu comparo esse giro epistemologico
que bell hooks faz com o termo ‘“autoridade da experiéncia” para “paixdo da experiéncia”
com o “encantamento”, proposto pelas pedagogias afrorreferenciadas, como a pedagogia grid

e pedagogia nagd (MACHADO, 2013; PACHECO, 2006):

Quando uso a expressdo “paixdo da experiéncia”, ela engloba muitos
sentimentos, mas particularmente o sofrido sofrimento. E um modo de
conhecer que muitas vezes se expressa por meio do corpo, o que ele
conhece, o que foi profundamente inscrito nele pela experiéncia. Essa
complexidade da experiéncia dificilmente podera ser declarada e definida a
distancia. E uma posigdo privilegiada, embora ndo seja a tnica nem, muitas
vezes, a mais importante a partir da qual o conhecimento € possivel. Na sala
de aula, comunico o maximo possivel a necessidade de os pensadores
criticos se engajarem em multiplas posi¢des, considerarem diversos pontos
de vista, para podermos reunir conhecimento de modo pleno e inclusivo.
(hooks, 2017, p. 124).

O desafio de aprender juntos e tragar um percurso a partir das experiéncias do grupo

tensiona comodidades e provoca que o crescimento seja coletivo:

[...] Também existem momentos em que a experiéncia pessoal nos impede
de alcangar o topo da montanha, e entdo a deixamos de lado, pois seu peso é
muito grande. E as vezes ¢ dificil alcangar o topo da montanha com todos os
nossos recursos factuais e confessionais; entdo estamos todos juntos ali,
tateando, sentindo as limitacdes do conhecimento, ansiando juntos,
procurando um meio de chegar aquele ponto mais alto. Até esse anseio é um
modo de conhecimento. (hooks, 2017, p. 124-125).



Como jé4 destacado por Jurema Werneck (2010) e outras mulheres negras, “nossos
passos vém de longe”. Curando feridas que até hoje sangram, criadas pelo racismo durante
quatro séculos de escraviddo e perpetuadas depois pelo mito da democracia racial
(GONZALEZ, 2020), em suas camadas subjetivas e cotidianas nas relagdes de trabalho,
sociedade, educagao, cultura, religido e politica.

Entre as frentes que nunca cessaram de exercitar a resisténcia, € possivel mencionar
o movimento de cultura tradicional, com mestras ¢ mestres que sabem da importancia de
guardar saberes tradicionais e sdo portadoras/es de segredos e mistérios de identidades
coletivas ancestrais. Dentro da tradi¢ao oral, mestras e mestres contam e vivenciam em suas
comunidades de atuacdo os mitos verdadeiros, alimentam a imaginagao para desmistificar os
falsos mitos (LIMA, 2021), como aquele da democracia racial. A trajetéria dessas/es
mestras/es ¢ antiga e desenhada na vida em suas comunidades, por suas caminhadas, suas
partilhas de sabedoria e producdo cultural, que traduzem saberes e possibilidades de SER, de

celebrar a VIDA (PACHECO, 2015).

Essa historia e eu

, [
E Luanda e basta
Beleza sem igual

E nesse Shangri-La dourado
Que sonho ja de outras vidas
Sereia nesse mar de sonhos
Bailando em ritos coloridos
Luanda, mistéerio

So

Quando eu vim pra esse mundo
Eu mostrei minha cara

Sem marcar bobeira

Cantei o meu canto

[-]

Convivi bonito

Com minha esquisitice
E 56 rosa e basta
Nasci pra lhe adorar

Eu que vinha de outras terras
Tratando das minhas feridas
Trazidas de uma vida aflita
Meus traumas Freud ndo explica

[-]



Mateus Aleluia, Fogueira Doce

A escola, a familia, o entretenimento e noticias veiculadas na midia, os espagos
sociais me condicionaram no projeto de “Brasil que deu certo”, o projeto colonial. Uma
educagdo supostamente para todos, que assegurou, entre “fracassos” e mazelas, as estruturas
racistas, sexistas, capacitistas e classistas e cortou o corddo umbilical/historico/espiritual com
a minha ancestralidade. Ao abrir um fosso identitdrio ¢ humanitério, esse projeto acorrenta
em territorios geograficos e corporais os estigmas que legitimam os caminhos da exclusao e
da sub-humanidade. Trata-se de um projeto de branqueamento da sociedade brasileira,
elaborado como forma de “limpar” o sangue e a cor que foi estigmatizada como sujeira, e
implementou um modo de vida “alvejado”, criminalizou e garantiu na justica leis sobre terras,
propriedades e também leis trabalhistas, algumas escritas de forma explicita e, outras,
escamoteada, para assegurar que a imagem a ser zelada fosse a tal da democracia (GOMES,
2020).

Descrevo minha trajetoria académica e a atuagdo docente criando uma unica linha
com a minha historia de vida, pois elas sempre estiveram conectadas, uma vez que as/os
estudantes e as relacdes estabelecidas com elas/es mobilizaram as minhas buscas por
conhecimento e por respostas as observacgdes e invengdes que vou tecendo sobre o mundo.
Acrescento as pitadas de educacdo popular que tive na comunidade eclesial de base, que
frequentei até os 15 anos; mais tarde, como estudante na universidade publica, em grupos de
estudos autonomos entre os compadres, comadres, companheiras e companheiros docentes,
na mobilizacdo sindical e, mais recentemente, na formagao de pedagogia gri6 e no Centro de
Estudos e Aplicacdo da Capoeira, 0 CEACA, ponto de cultura situado na EMEF Amorim
Lima e coordenado pelo Mestre Alcides de Lima.

Essas experiéncias marcam meu ser professora. Como afirma Paulo Freire:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que
o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental é a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, re-conhecer. (FREIRE, 2007, p. 86).

Hoje, entendo que as culturas e os saberes explodem em todo lugar. Muitas vezes
ndo tém nomes nas portas para se protegerem da intolerancia e do racismo. Entdo, mesmo eu
tendo crescido na periferia, as culturas populares sempre foram para mim periféricas ou eu

ndo tinha coragem de me “achegar”. Cria uma confusdo na gente ver o batuque e a ginga



sendo tocados por corpos brancos. Como eu nao tinha essa reflexdo, de tanto levar “naos”,
achava que esse também ndo seria o meu lugar. Mesmo com ancestrais africanos e
amerindios, tive minhas raizes sequestradas, fui criada sem ter consciéncia de que era mulher
negra e indigena. Historias nao ditas nos lares, seguindo proibi¢do antiga, quando chega na
cadeira da escola também ¢ bem distorcida. Afinal, a liberdade e a pluralidade, de verdade,

nunca foram exercidas. Como afirmam Simas e Rufino:

Por outro lado, familia, nagdo, Deus, eleitores sdo discursos aqui
pavimentados na aniquilagdo e desvio de outros modos de sentir a vida. A
privatizacdo da existéncia ¢ um arremedo que para se algar como promessa
precisa destruir o outro como expressao da diversidade. A coexisténcia ndo ¢
um caminho possivel para aqueles que cultivam a tara do narcisismo
colonial. (2020, p. 14).

Mas, como eu ja disse antes, nossa histdria esta toda espalhada. A tatica do senhor
branco sempre foi desfazer arruagas. Familias e povos inteiros, manda cada um pra um lado
diferente. Mas, as Vidas e as Memorias ndo se perderam, como diz a historia nossa. Resistem
na fala das/os mais velhas/os, nos almogos de domingo, nos versos das cantigas antigas, nas
rezas € na recontacdo das narrativas ancestrais. Tecer outra vez esses fios ¢ chegar novamente
as/aos antepassadas/os, € refazer os percursos das diasporas e da migracao forcada, ¢ entender
que ha outros rumos para a realidade violenta ¢ adoecida que somos condicionadas/os a
sustentar, fazendo do belo o feio, da for¢a a fragilidade e do poder de gerar a vida o
desencanto (SIMAS; RUFINO, 2020).

Desde o inicio de 2020, eu iniciei como aluna nas aulas de capoeira do CEACA, cujo
fundador ¢ o Mestre Alcides. Experiéncia que, para mim, significa passar pela vivéncia que
as/os estudantes da minha turma t€m nas oficinas de capoeira e estar proxima a praticas ¢
ensinamentos que vém das/os minhas/meus ancestrais, assim como quando estou em um
terreiro de umbanda ou candomblé, nos cortejos de carnaval, maracatu, congadas, jongos.
Meu corpo na roda estd sendo atravessado pelos ensinamentos do Mestre e das/os aprendizes
mais velhas/os e mais novas/os que eu. E isso significa também retomar um conhecimento
que me foi negado por um processo colonialista, fundador das relagdes racistas, classistas e
machistas, uma vez que tenho a ancestralidade afro-indigena, nasci na periferia da Zona Leste
de Sdo Paulo e sou uma mulher. Logo, muitos conhecimentos me foram negados ao longo de
séculos de deslocamentos forgados, atravessando o Atlantico e o Sertdo, acorrentadas/os na

sina da migracao.



Considerando que as culturas populares valorizam as trajetérias de saberes orais e
histérias de vida de cada pessoa, que constituem, para além de sua identidade, a afirmagao de
si e a consciéncia de sua ancestralidade, em que medida a escola constréi o seu curriculo
valorizando os saberes ancestrais das/os sujeitas/os envolvidas/os no processo de
aprendizagem? Fago essa pergunta em minha pesquisa: E dado o mesmo valor de tempo e
espaco para os saberes tradicionais e os saberes escolares? No curriculo, ¢ mantido o mesmo
espaco para as questdes étnico-raciais, de género e classe, as ciéncias de outros povos, assim
como para os conteudos de escrita e letramento, matematica, ciéncias biologicas e sociais?
Coloco o Tempo em questdo justamente por uma contraposi¢ao, na medida em que o tempo
na escola ¢ o tempo de fabrica, do condicionamento, da disciplina e o tempo da oralidade e
das culturas tradicionais ¢ o tempo do encontro e da experi€éncia de uma vivéncia partilhada.
E trago a dimensao Espaco, pensando no espaco que ¢ ocupado por esses saberes, que muitas
vezes ficam relegados a um diferencial da abordagem pedagdgica e a eventos particulares da
escola que, mesmo sendo tratado na chave da transdisciplinaridade, ndo problematizam a
hegemonia dos conhecimentos eurocéntricos e ndo sdo assumidos politicamente com as
questdes que os grupos de cultura tradicional enfrentam para existir, como sobreviver sem
politicas publicas adequadas, os subempregos e falta de reconhecimento de seus saberes pela
propria comunidade escolar (GALVAO, 2009).

No sentido da promogdo dos estudos acerca das historias africanas e indigenas, cito,
uma vez mais, a lei 11.645/08, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), fruto de
longas lutas dos Movimentos Negros e Indigenas, assim como outras leis que trilham os
caminhos para o fomento das Politicas de Igualdade Raciais (BRASIL, 2003; 2004; 2008;
2009). O caminho permanece arduo, mesmo a lei tendo tantos anos apo6s sua aprovagao, pois
ela exige uma mudanca radical de ponta a ponta no sistema educacional e na forma como a
sociedade brasileira pensa as relacdes raciais e todo o legado da heranca
escravocrata-colonialista que fundamentou o Estado brasileiro.

Mesmo passando para o regime democratico republicano, somado com a aboli¢dao do
regime escravocrata, a mentalidade da elite brasileira continuou a endossar a inferioridade das
racas negra e indigena em seu ‘“novo” sistema social. Ao promover como saida da “mancha
negra” um movimento imigratério de povos europeus, operou-se um projeto de
branqueamento da populagdao brasileira (NASCIMENTO, 2016). Apos algumas décadas,
passamos também por regimes ditatoriais e atendemos a politicas neoliberais globalizadas.
Estrutura que, pressionada por movimentos globais de lutas por direitos humanos, passam a

exigir dos Estados politicas de preservagdo da diversidade cultural e dos direitos basicos



das/os cidadas/os.

Na perspectiva da decolonialidade, Catherine Walsh (2009, p. 13) faz um recorte
destacado da conjuntura atual sobre “a opera¢do do multiculturalismo neoliberal e uma
interculturalidade de corte funcional como dispositivos de poder que permitem a permanéncia
e o fortalecimento das estruturas sociais estabelecidas e sua matriz colonial”. Em contraponto,
essa visibilidade dada ao resgate das tradigcdes e a partir das lutas por resisténcia aparece no

mesmo cenario de:

[...] uma perspectiva critica da interculturalidade, que se encontra enlacada
com uma pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformacao,
intervencdo, acdo e criacdo de condigdes radicalmente distintas de
sociedade, humanidade, conhecimento e vida; isto ¢, projetos de
interculturalidade, pedagogia e praxis que assumem a perspectiva da
decolonialidade. (WALSH, 2009, p. 13-14).

Ainda sobre a tematica, afirma Walsh,

[...] o interculturalismo funcional responde e ¢é parte dos interesses e
necessidades das instituigdes sociais; a interculturalidade critica, pelo
contrario, ¢ uma construgdo de e a partir das pessoas que sofreram uma
historica submisséo e subalternizagio. (2009, p. 22).

Trata-se, assim, de uma revisdo epistemologica dos saberes, das politicas publicas e
da ética, que € protagonizada por movimentos sociais e de tradigdes ligadas a terra e as suas

raizes étnicas.

Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias de intervengdo
intelectual que podem incluir, entre outras, a revitalizacdo, revalorizagdo e
aplicacdo dos saberes ancestrais, ndo como algo ligado a uma localidade e
temporalidade do passado, mas como conhecimentos que t€m
contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e para compreender,
(re)aprender e atuar no presente. (WALSH, 2009, p. 25).

Nessa reflexdo de olhar para a minha histéria e minha constitui¢do de SER como
mulher afro-indigena, migrante nordestina em Sao Paulo, mde e solteira, professora e

aprendiz, bell hooks versa que:

O arranjo corporal de que estamos falando desenfatiza a realidade de que os
professores universitarios estdo na sala para dar algo de si para os alunos. O
mascaramento do corpo nos encoraja a pensar que estamos ouvindo fatos
neutros e objetivos, fatos que ndo dizem respeito a pessoa que partilha a



informacdo. Somos convidados a transmitir informagdes como se elas nao
surgissem através dos corpos. Significativamente, aqueles entre nds que
estdo tentando criticar os preconceitos na sala de aula foram obrigados a
voltar ao corpo para falar sobre si mesmos como sujeitos da historia. Todos
nds somos sujeitos da historia. Temos de voltar a um estado de presenca
no corpo para desconstruir o modo como o poder tradicionalmente se
orquestrou na sala de aula, negando subjetividade e alguns grupos e
facultando-a a outros. Reconhecendo a subjetividade e os limites da
identidade, rompemos essa objetificacdo tdo necessaria numa cultura de
dominagdo.” (...) “Se os professores levam o corpo discente a sério e tém
respeito por ele, sao obrigados a reconhecer que estamos nos dirigindo a
pessoas que fazem parte da historia. E alguns deles vém de uma histéria
que, se for reconhecida, pode ser ameagadora para os modos estabelecidos
de saber. (2017, p. 186-187. Grifos meus).

Para bell hooks, em didlogo com o pensamento de Paulo Freire, “a educagdo como
pratica da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender” (2017, p. 25) e
esse processo esta na pratica de professoras/es que acreditam que o processo do conhecimento
esta para além da partilha de informagdes e, sim, engajado com o crescimento intelectual e
espiritual das/os nossas/os alunas/os.

Partindo do principio de que as culturas populares valorizam as trajetdrias de saberes
orais e historias de vida de cada pessoa, que constituem, para além de sua identidade, a
afirmac¢ao de si e a consciéncia de sua ancestralidade como e em que processos, de fato, seria
possivel impactar o cruzamento entre as culturas populares e os contetidos escolares?

Cabe salientar que uma educagdo antirracista envolve questdes como educacdo,
cidadania, direitos sociais, etnia e raga em uma relacdo complexa. E isso aponta para
aspectos que envolvem os cotidianos, as praticas e as vivéncias da populagdo negra,
indigena e branca. Nesse contexto, a educacdo deve ser compreendida como um processo de
desenvolvimento humano e, a educagdo escolar, como espaco sociocultural de uma
instituicdo responsavel pelas agdes pedagogicas do conhecimento e da cultura (GOMES,

2001).

E, com licenca, chegou a minha vez...

Eu fui condicionada a ser “boazinha”. Descobriram a minha capacidade em agradar e

aquietar diante de quem nunca queria ceder. Em casa, pelo machismo ou pelo fato de uma



crianca ndo poder ter opinido. Na escola, por ter uma leitura muito historica e abrangente,
pouco compreendida, e por imaginar muitas possibilidades de outras com-vivéncias. Vamos
fazer o que podemos hoje? Na universidade, durante a graduacdo, por ndo ter os autores
“classicos” na ponta da lingua e por compartilhar percepgdes a partir da minha experiéncia,
logo vi que minhas opinides nao eram validadas e fui me silenciando. Como professora, sou
impulsionada por praticas coletivas. Nao sei andar so.

Quando se traz a historia dos corpos negros para o centro, instaura-se um limite até
onde podemos atravessar; instauram-se filtros para historias, percepgdes, sentimentos,
poderes, violéncias cristalizadas, por estar no centro também, e sobretudo, pelo
racismo/sexismo. S3o camadas que se sobrepdem e conflitos que vao sempre para debaixo do
tapete, por causar desconfortos que questionam uma constituicdo colonial e manutengdo
politica da branquitude, que ndo coloca em xeque seus privilégios e prazeres historicos.

Todas essas historias, com suas causas, dores, curas € superagdes me atravessam
profundamente. Carregar o peso de observar o mundo e os fatos passados, ter uma confusdo
constante no pensamento de como se deve agir com o outro, que toma o lugar de um abuso
secular em todos os detalhes, a idade e o tempo que pode uma mulher negra descobrir-SER,
revelar-SER e dedicar-SER as suas pesquisas, a soliddao, a maternidade... Oucgo e sinto cada
contribuicdo ressoando nas palavras de Rosa Luxemburgo ao dizer que “Quem ndo se
movimenta, ndo sente as correntes que a prendem”, e que me impulsionam a entrar nessa
corrente de pesquisadoras.

Muitos fiozinhos de historias em uma comunidade de aprendizagem potencializam um
ensino emancipador, uma educagdo antirracista, antissexista, anticlassista e que problematiza
as desigualdades entre as pessoas. Nas séries iniciais, as historias pessoais estdo nos nomes,
nas brincadeiras, nas cantigas, nas histérias contadas e lidas, nas origens das familias, nos
sonhos, nas histdrias contadas no territorio dessa comunidade. Acredito que facilitar para que
se revele essa teia de saberes, esse colar de varias contas a serem rezadas diariamente, cria
vinculos entre as pessoas € o conhecimento compartilhado por esse grupo. Cada uma/um
pode dar passos que afirmam sua identidade e seu Ser, celebrando a si e aos outros seres,
honrando as diversidades e as diferengas como possibilidades infinitas de beleza e nao mais
alvos de exclusao.

Dai a importancia de iniciar os versos nas rodas de com-versa a partir da apresentacao
e da busca dos fios que trouxeram cada pessoa para estar ali. Eu convido para se apresentar
dizendo seu nome e se teve um motivo especial que a/o trouxe para esta escola, algo que

buscou encontrar de novo aqui, ou a/o que surpreendeu, porque antes desconhecia. Que



atividades achou diferenciadas? Como foi a chegada e quais foram os estranhamentos nessa
escola? Essas perguntas circulam na roda e a chegada de todas as pessoas, com suas histdrias,
se ja conhecidas, sdo ressignificadas. Recontamos nossas historias a partir do momento em
que estamos vivendo, sofrendo, refletindo; se estdo chegando e sdo novas, esse exercicio
ressignifica a presenca daquela pessoa diante das outras. S3o nossas historias que reafirmam

nossa existéncia e nosso lugar no grupo.



2 SEGUNDO MISTERIO: ENCANTOS E ENCONTROS NAS CONTA-ACOES DA
VIDA ESCOLAR

O Segundo Mistério deste rosario traz uma breve descricdo da escola. Em 2014,
cheguei a EMEF. Des. Amorim Lima, onde encontrei um Projeto Politico-Pedagdgico®' que
desenhava outros tempos e espagos de relagdes e sentidos com as/os estudantes, a
comunidade escolar e seu territorio. De saida, peco licenca e a béng¢do as professoras,
professores e a comunidade escolar, aquelas pessoas que chegaram a esse chdo antes de mim
e prepararam este espago de ensino e aprendizagem ampliado para outras possibilidades.
Aprendo com as/os mais velhas/os e com as/os mais novas/os, que também sao contas desta
guia. Abrimos caminhos que estdo implicados com as praticas cotidianas de uma escola
publica, com as tensdes vividas pelos grupos e as politicas institucionais.

Quero dizer, as tensdes conferidas pelos diversos grupos de pessoas com suas
historias, convicgdes e interesses. Personalidades, problemas pessoais, lutas e escolhas
politicas, bem como as condi¢des que se afastam do ideal tedrico, como equacdes entre o
espago e o atendimento adequado as criangas, quantidade de criancas em relagdo a adultos,
sdo fatores a serem considerados. A formacao pedagdgica e a reflexdo sobre o fazer, a partilha
de praticas e a acolhida depois dos desgastes emocionais extremos e as tarefas burocraticas,
que fragmentam e fragilizam uma possibilidade de construir um espago do comum. O
tempo-relogio, as 7h00 da manha, forca um bom dia que as vezes nao sai, ou atravessa o
horario em que os corpos ainda ndo foram despertados; a organizagdo, que sempre € externa e
pouco compreendida; a mobilizacdo, que dificilmente se torna comunitaria dentro de uma
institui¢do, pela auséncia de afetos construidos coletivamente e segue, por vezes,
autoritarismos das micros € macro violéncias cotidianas, geradas na insisténcia de uma
hierarquia de controle e ndo de respeito e admiracao.

Vivemos em uma sociedade com um legado sociocultural colonial e neoliberal, cujos
valores se manifestam nos ideais competitivos, excludentes, racistas, machistas, capacitistas.
Essas tensdes fazem parte da nossa vida e das lutas cotidianas, sejam elas no ambito do
trabalho, sejam do fazer doméstico, do lazer, da saude e, as vezes, se estendem até mesmo a
espiritualidade, no dmbito religioso. A escola, como politica piblica que chega a grande parte

da populagao brasileira no recorte do ensino fundamental, lida com todas as contradi¢des que

2l Para conhecer mais sobre o Projeto Politico Pedagdgico e a EMEF Des. Amorim Lima acesse o site:
<https://amorimlima.org.br/institucional/projeto-politico-pedagogico/> Acesso em: 24 set. 2023.
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os valores da sociedade capitalista pos-colonial e seus fardos de viver, ou sobreviver, que
incidem sobre as pessoas, especialmente aquelas cujos corpos sdo racializados.

Quero lembrar que o PPP da escola da qual eu falo transformou alguns aspectos que
aproximam as escolas a presidios e fabricas, como a sirene para controlar o tempo e a relacao
estudante-professora/professor, com os dispositivos de oficinas, grupos de trabalho, tutoria,
além de ter aberto caminho para as familias estarem mais presentes. Entdo, vejo que a
diversificacdo de possibilidades exige maior flexibilidade para que o funcionamento da
institui¢do seja mais organico.

O conhecimento e a cultura tém papel destacado no cotidiano escolar. A construgao do
conhecimento e o cultivo cotidiano das relagdes passam por escolhas, disputas e imposicgoes,
ainda mais em uma sociedade na qual a homogeneizacgio ¢é regra e a diferenga ¢é “estranha”*.
Lidar com as subjetividades de experiéncias diversas dentro da escola, com as intengdes e
atuacdes que representam, conscientemente ou ndo, o autoritarismo colonial, as
reivindicagdes dos movimentos sociais, as politicas educacionais de curriculos, contetdos,
avaliagdes externas, os vinculos trabalhistas, as hierarquias e as relacdes de poder, os
conflitos trazidos pelos estudantes, ndao ¢ tarefa facil. Todas essas tensdes respingam na
organizacao ¢ no cotidiano escolar. Reforcadas pelos projetos de sociedade de exclusdo e
manutencdo das desigualdades sociais s6 se acirram em burocracias, condi¢des de trabalho
escassas e adoecedoras.

Quero dizer que nessa escola também ha as divergéncias e disputas que, as vezes,
parecem meramente pessoais. Seria necessario, com um olhar mais demorado, aprofundar em
temas e estudos coletivos sobre modos de ser e praticas pedagogicas afrorreferenciadas,
contracoloniais, que colocam no centro um outro projeto civilizatéorio (PACHECO, 2006;
REIS, CALADO, 2020) e a relagdo com o aprender, potencializado pela criacao de vinculos e
a qualidade das relagdes com o conhecimento e as pessoas. Penso que essa intencao
mobilizaria um outro cuidado, um outro cultivo no espago escolar. Cultivando uma
ética-politica gerada e gestada com os elos do didlogo e da escuta, reunindo diversidades para
fluir as potencialidades de todos os seres envolvidos nesse processo.

Assim, neste Segundo Mistério, também trago a intengao de perceber como a presenga
de um Mestre das culturas tradicionais dentro da escola amplia as possibilidades de aprender
e de cuidar das relagdes nesse espago e na vida. Nao sem luta, resisténcia e conflitos. E, no

tocante as relagdes étnico-raciais, temos o entendimento de que elas passam, como outros

22 Usando o termo que meu filho e minha filha adolescentes usam para descrever situagdes e opinides diversas ao
que julgam “normais”.



aspectos culturais, pelas subjetividades, pelos projetos de sociedade, pela revisao de herangas
coloniais que promoveram, pelos meios educacionais, o epistemicidio e silenciamento das
culturas afro-brasileiras e indigenas, bem como por politicas publicas que fazem circular
aspectos importantes das culturas afro-brasileiras, a fim de retirar as pessoas negras da
condi¢do sub-humana imposta pela escraviddo (CARNEIRO, 2011; NASCIMENTO, 2016;
REIS, 2022).

Na sequéncia, serdo analisados os documentos e as legislagdes que abrem caminhos
para que as praticas educativas nas escolas incluam a abordagem das relacdes étnico-raciais e
o combate ao racismo e outras violéncias. No decorrer do segundo capitulo, conto também
sobre as Rodas de Conversa e conversas, metodologia que trouxe as vozes de professoras/es,
mestras/es, aprendizes, gestdo escolar e familias que dialogam, a partir de diversas

perspectivas, sobre as proposi¢des desta pesquisa.

2.1 Chegando nesse lugar: pisando nesse chio

A EMEF. Des. Amorim Lima ¢ uma escola da rede municipal da prefeitura de Sao
Paulo. As atividades, os tempos e os espacos estdo definidos no PPP da instituicdo. Colocar
todos os seus dispositivos pedagogicos para girar demanda observagdo e escuta das/os
professoras/es mais velhas/os e mais novas/os, da gestdo, das parcerias e das criangas. “Como
faremos?”, “Como se faz?”, “O que faremos para alcangar?”, sdo perguntas que ouco com
frequéncia das pessoas mais novas as mais velhas. Trago um trecho da fala de uma professora

contando um pouco sobre suas primeiras impressdes da escola:

Eu sou a Erica, sou professora de educagio fisica, também sou pedagoga.
Mas, t6 aqui no Amorim Lima com cargo de educagao fisica, ha 11 anos.
O que me trouxe aqui para Amorim Lima foi o projeto de capoeira.
Porque antes de conhecer o projeto, eu conheci o Mestre Alcides, que ¢
um mestre de referéncia ha 30 anos para mim. Entdo, quando eu passei
na prefeitura, eu ja queria vir pro Amorim Lima, porque eu sabia que
aqui tinha capoeira do Mestre Alcides. Além disso, na licenciatura, eu
ouvi que aqui tinha um projeto diferente, né. Em algumas disciplinas
citava-se a escola Amorim Lima e eu nasci aqui no bairro, né. Eu nasci
na Vila Gomes, e eu passava em frente da Amorim Lima. Eu nao estudei
aqui, mas estudei na EMEI que ¢ aqui pertinho, estudei em outra escola
estadual que tinha aqui no bairro, na Vila Gomes. Mas eu... mas eu
falava: “Nossa, o Amorim Lima tem um projeto diferente?”. Eu ndo sabia
0 que que era de diferente. Eu passei no concurso da prefeitura, ndo
consegui pegar aqui porque tinha uma vaga precaria, alguém me falou:
“N&o vai assim, ndo vai porque sendo vocé vai perder essa vaga”. E ai eu



fui para uma outra escola e no ano seguinte eu consegui me remover para
cd. Entdo, ja era um objetivo vir para cd. Ai, quando eu cheguei aqui,
encontrei uma professora que ¢ muito famosa, que chama Anna Cecilia,
eu tinha trabalhado com ela no CEU Butanta, ela era gestora do CEU
Butanta e eu fazia oficina de capoeira, de cultura popular 1a. Eu esqueci
de falar que eu sou capoeirista? Sou capoeirista (risos). O que é bom, a
capoeira me trouxe aqui, eu vou seguindo a capoeira. E ai com a Anna
Cecilia... (Alguém pede mais um detalhe da apresentagio da Erica). E na
capoeira eu sou a Mariposa. Ai, eu perguntei para ela, assim, como quem
ndo quer nada, eu falei assim: “Anna Cecilia, conta pra mim, esse projeto
funciona?”. E eu guardo. Ai a Anna Cecilia falou uma coisa que foi
muito importante para mim na minha chegada, né, no dia de conhecer a
escola. Ela falou assim: “Se esse projeto funciona nos ndo sabemos, mas
a gente ja sabe o que ndo funciona, entdo a gente tenta fazer diferente.”
Isso para mim foi o suficiente para eu falar assim: “Ai, que alegria!”
(Erica Amaral - Roda 3)

Antes mesmo de iniciar nessa escola, conheci algumas professoras e professores que,
hoje, sdo minhas/meus mais velhas/os e irmas/aos, pensando na légica da cosmopercepgao
africana da oralidade/comunidade/coletividade. Segundo Adilbénia Machado (2014, p. 64), “a
oralidade transmite os mistérios que envolvem os acontecimentos da vida, € a escrita falada
de quem saber ver, ouvir e sentir o que estd a sua volta”. Assim, para mim, pela complexidade
do Projeto, faz muito sentido a percepcao de que aprendemos a estar nesse lugar observando a
pratica de quem chegou antes.

Em quase todos os anos em que trabalhei em escolas publicas, houve movimentos de
greve dos quais participei. Em 2013, junto a um grupo de professoras/es, fui para um evento
de um outro movimento social, a questao indigena, em Olivenca, Ilhéus, na Bahia. Esse lugar
e essa vivéncia nos varios movimentos sociais me elucidaram que nao ¢ possivel falar do
outro ou pelo outro sem ter contato com as suas lutas cotidianas e os seus modos de vida.
Como em 2014 consegui remogao para a EMEF. Des. Amorim Lima e, acompanhada por esse
grupo de professoras/es, pude constatar o quanto a visita a Olivenga ampliou o conhecimento
e os estudos sobre os povos origindrios, permitindo outras abordagens do tema na Festa da
Cultura®.

A EMEF Des. Amorim Lima ¢ uma escola da Rede Municipal de Sao Paulo que tem

proximidade com o equipamento de pesquisa/museus/extensao da Universidade de Sao Paulo,

2 Este evento acaba sendo um dos dispositivos do Projeto Politico Pedagégico da EMEF. Des. Amorim Lima.
Desde 2015 acontece assim, no primeiro semestre, os estudantes fazem um levantamento de possibilidades do
que desejam que seja o tema da Festa da Cultura. Ha assembleias de defesa dos temas e votacdo que elege qual
sera o tema anual. O tema “Povos Originarios” para 2014 foi acordado em reunido de Conselho de Escola, a
partir da proposta das professoras que voltaram de Olivenga e fizeram essa mobilizagdo entendendo a
importancia das questdes indigenas a serem tratadas por outras perspectivas dentro da escola.



e cujo PPP, referenciado na experiéncia da Escola da Ponte*, fortaleceu e consolidou a

. : . . . o s
participa¢do da comunidade, se abrindo para parcerias com os grupos culturais do territorio™.
O PPP conta com dispositivos que reorganizam as relagdes, os tempos e os espagos dentro da
escola. Em Roda de Conversa, a atual diretora, Ana Elisa Siqueira Flaquer, conta como foi

cultivado esse projeto desde 14 no seu inicio:

Eu escolhi aqui porque eu via que tinha uma possibilidade bem
importante de participagdo da comunidade. Entdo, logo que a gente
chega, eu comec¢o a fazer um trabalho de chamar a comunidade para
dentro da escola, € o primeiro movimento que a gente fez, que as maes
iam no conselho de escola reclamar da escola, falar que as criangas na
hora do recreio, que as criangas brigavam, tinha crianga que roubava o
lanche uma da outra. E, ai, a gente inventa um projeto de trazer essas
mulheres para dentro do recreio para ajudar na organizagdo. Foi quando
eu conheci uma mée que eu acredito que foi muito importante aqui na
escola, que foi a Conceicdo Acioli, e dai a gente comeca. As maes entram
para escola, para ajudar no recreio, e foi muito interessante porque
rapidamente entendem o processo. Entendem que ndo precisa de tantas
maes, porque no comeg¢o eram todas que queriam ajudar, porque todo
mundo vinha para cuidar do proprio filho, e quando “eu tava dentro”, ela
v€ que nao da para cuidar do proprio filho, primeiro porque o filho... e,
dai, quando elas entram, elas veem que ndo da pra cuidar do proprio
filho, porque o proprio filho ndo queria que cuidasse dele, e depois eles
se perdiam na multidao. Entdo, dai, a gente comeca a conversar sobre um
projeto de cultura na escola, onde pudesse ter essa participacdo da
comunidade, que a gente pudesse olhar para diferentes culturas, né, as
diferentes manifestagoes culturais melhor dizendo, dentro do projeto da
escola, e a gente vai por ai, escrevendo um projeto, que a gente demora,
acho que um ano pra que esse projeto possa ser aprovado. Dai, é quando
a gente traz o Mestre, traz o Cupuagu, traz o circo (lembrado pelo Mestre
Alcides), danga, enfim, a gente comega um projeto no contraturno, que &
noturno, ¢ amplia o horario das criancas na escola. Com isso, também
amplia a participagdo dos pais.

(Ana Elisa, Roda 1)

E, para assegurar a gira dessa roda, todos os anos, com a chegada das/os
professoras/es novas/os na escola, hd uma exposicdo sobre seu projeto e a iniciagdo no

cotidiano com as/os estudantes. O PPP descreve quais sdo e como devem ser seguidos os

# Disponivel em:
<https://educacaointegral.org.br/experiencias/escola-da-ponte-radicaliza-ideia-de-autonomia-dos-estudantes/>.
Acesso em: 29 out. 2023.

% Grupos como o Cupuagu, no Morro do Querosene e 0 CEACA, nas imediagdes da USP, no periodo citado no
texto.



Dispositivos do Projeto, sendo eles: 1) Rodas de Conversa; 2) Grupos de Responsabilidades;
3) Roteiros de Pesquisa; 4) Grupos de Trabalho; 5) Tutorias; 6) Oficinas. A adaptagdo de
professoras/es, familias e estudantes as praticas pedagogicas da escola acontece em um
processo de observagdo das/os mais velhas/os. H4 uma grande expectativa sobre o bom
funcionamento do projeto por parte de todas as pessoas envolvidas. Penso que essa € a maior
forca motriz para a roda girar. Nesse sentido, a escola criou rituais de engajamento da
comunidade no PPP. Por exemplo, o Café com a Diretora, no qual a gestora apresenta os
dispositivos do projeto, com suas parcerias, especialmente a das familias, por meio de
comissoes, festas e mutirdes.

A relacdo estabelecida com a Cultura ¢ também um dos pilares principais do PPP.
Assim apresenta a diretora:

O que eu penso ¢ que a cultura vai dando essa importancia da
comunidade ser muito presente na escola. E olhar pra essa comunidade
com as suas diferentes nuances, né, cada um, com essa possibilidade de
participagdo, e de pensar as diferentes manifestagdes culturais. Tanto do
bairro, quanto das pessoas que estavam aqui dentro. Entdo, acho que com
isso a gente vai tecendo esse percurso... Dai, ¢ quando vem o Mestre e
vém pessoas muito importantes. A Conceigdo, que era uma bonequeira,
né. Dai, ela fez um trabalho com as maes que foi incrivel, na época. De
teatro, muitas nem nunca tinham participado da escola nem de nada e,
dai, elas viraram uma companhia de teatro das maes aqui na escola. Era
incrivel, e elas vinham por ai apresentando o teatro delas. Ai, o Mestre,
ele foi o primeiro a entrar no circuito do horario de aula mesmo. Porque a
maior parte das coisas aconteciam no contraturno, mas a capoeira, desde
0 comego, ela entra no turno da escola. Ja chega chegando, né, Mestre?
(Ana Elisa - Roda 1)

O didlogo com as culturas tradicionais do territério foi iniciado com a chegada do
Mestre Alcides na escola, a convite de Conceigdo Acioli, como relata Ana Elisa. Para essa
parceria, a escola nao poderia disponibilizar recursos. O CEACA se colocou nessa fungdo
também, a de autofinanciamento, mesmo em parceria com uma institui¢do publica, atendendo
a demandas importantes dentro de um projeto e do programa de educagdo. Os recursos viriam
de editais e doagdes da comunidade. Em pouco tempo, o trabalho desenvolvido pelo CEACA
com as/os estudantes e a comunidade foi reconhecido em um Edital do MinC como um Ponto

de Cultura na escola, Amorim Rima. Sobre sua chegada, Mestre Alcides narra:

Eu estudava, fazia p6s na época junto com a Concei¢do Acioli e a Dilma
e a Mariana... ja treinava com a gente 1a, a filha da Conceicdo, que
estudou aqui também. E conversando com ela, ela falou: “Esse projeto de
vocés, al eu vim aqui, vim aqui e esse projeto de vocés, e tal, e fui



ficando, ja fechou”. E, ai, a Mariana ja treinava com a gente 14, eles... que
a filha dela que estudou aqui também, né. Conversando com ela, ela
falou, sou 1a do Amorim, ¢ tal, ai eu vim aqui, né, muita crian¢a no
contraturno, né, muita gente mesmo ¢h. Mas eu ja trabalhava com
capoeira na escola, isso foi no ano 2000. Nos anos 90, eu fiz projetos na
USP. Projeto com a comunidade, com o entorno, de cultura, projeto
minha historia. Eu tinha... trabalhava, mas ndo trabalhar constante como
aqui, né. A gente ja vem com projeto pra ca. E assim eu acho que a
importancia das culturas, todas, dos povos das culturas tradicionais,
profissionais ¢ trazer essa realidade que vocé falou, que é desconhecido
mesmo. Quem t& fora ndo conhece, quem ta fora acha que capoeira ¢ s6
jogar capoeira ou uma dang¢a de um povo ¢ sé aquela danca e atras
daquela danga que a gente vem buscar ancestralidade, atras disso. Isso ¢
coisa milenar, que j& vem segurando essa questdo das identidades
culturais. S3o as manifestacdes que ficaram marcadas no corpo e na
memoria, né.

(Alcides de Lima - Roda 1)

A chegada do Mestre e do CEACA trazem consigo um impulso de transformacao da
cultura e no cultivo das relagdes e da valorizagdo ancestral de como se d4 o processo de
ensino-aprendizagem. Ancorado nos conhecimentos e saberes do movimento negro e das
culturas tradicionais, instituem-se outras légicas e promoveu-se o esperancar de uma

sociedade social e racialmente equanime:

Quando toca um berimbau, eu t6 ensinando matematica, fisica. Eu posso
na area de educacdo fisica estar ensinando coisas importantes como
espaco, né? Nog¢do de espaco, nocdo de ritmo, nog¢do de imagem,
esquema corporal. Como é que voc€ v€ seu corpo posicionado em
diferente lugar, dentro de uma situacdo. E isso que a gente trabalha na
capoeira, s6 que a gente nao vai la na lousa ficar falando disso. A gente

tem a nossa observagdo, né.
(Alcides de Lima - Roda 1)

A chegada do Mestre na escola, além disso, consolida parcerias, engajamento de
professoras/es, familias, agentes culturais do territorio e pesquisadoras/es das culturas
tradicionais, com objetivo de observar, contribuir e aprender sobre as suas praticas. Outro
ponto tocante na fala do Mestre ¢ sobre os fundamentos, “segredos” de encantamento que
apenas quem vive as culturas tradicionais consegue acessar. E um saber que se constroi a cada
fazer, no cotidiano, mas ndo esta no texto lido e, sim, na palavra dita e cantada.

Para fechar esse momento de olhar subjetivamente as relagdes, conto um pouco da
minha aproximac¢do com o CEACA, trazendo os fundamentos ditos acima, principios que sao
sempre reativados a cada acolhida e reconhecimentos das pessoas, suas historias e

diversidades. Os rituais de chegada sdo feitos pelas/os mais velhas/os e repetidos por quem



estd chegando, no seu tempo, como chegar e pedir licenca ao Mestre, contramestre ou
professora/professor que esteja conduzindo a roda. A preparagdo do espago antecede as aulas,
que sao realizadas, geralmente, na quadra, que estd sempre cheia de folhas e terra, porque a
escola ndo ¢ toda cimentada. Quem chega antes leva os instrumentos, vassouras € pa,
guardados na sala do CEACA, e prepara o espago. A aula ja comegou. Mestres, adultos e
criangas vao se encaixando nessas funcdes. Alguns esperam e, no outro dia, as fungdes se
repetem ou se revezam.

A percepgdo dos Mestres sobre as relacdes na roda, o uso dos instrumentos, o tempo
de iniciar, a escuta e atengdo no que esta sendo passado, sdo trazidos de varias formas, como a
explicacdo sobre cada ritual da roda, dizer do cuidado e da importancia do berimbau, por
exemplo. As vezes, as musicas contam sobre o cuidado com os instrumentos ou sobre a
participagdo de cada uma/um na roda. Quantos contratempos e conflitos foram identificados e
realinhados coletivamente pelos principios da roda, da circularidade, das relagdes entre
mestres e aprendizes.

As tensdes de comunicagdo, o uso do espago e a valorizagdo também emergem entre a
escola-institui¢do e o Ponto de Cultura Amorim Rima. Conflitos de organizacdo interna e
outros relacionados as condi¢des estruturais da organizagdo da escola. Penso em estruturais
por se relacionarem a politicas publicas e as questdes sociais colocadas para as culturas, as
organizagdes ndo governamentais e associagoes.

Vejo que a escola tem a inten¢do de se abrir para a diversidade cultural e oferecer essa
experiéncia as/aos estudantes, tendo o espaco do curriculo reservado para esse trabalho, os
momentos de festas, as formagdes de professoras/es. O CEACA, que atende a escola em suas
utopias, lida com seus desafios, principalmente o de valorizagdo do seu fazer pedagogico, de
pesquisa e aplicacdo, como associacdo, de uma gestdo compartilhada, porém longe dos
reconhecimentos que a instituicdo oferece as/aos professoras/es. Muitas vezes, carrega o
legado da resisténcia de um movimento negro que sabe da importancia de permanecer em um

espaco-educador, como forma de manter vivas as culturas tradicionais.

2.2 Estrela-Guia: um Mestre guiando a trajetoria pedagogica de uma escola publica no

municipio de Sao Paulo

Me dé€ licenga, pro meu mestre eu apresentar

que chega como Estrela-Guia



trazendo alegria pra este lugar
Seu nome ¢ Alcides de Lima
Nasceu em Estrela do Sul, cidade das Minas Gerais
trazendo em sua bagagem, sabedorias ancestrais
Retirante em Sao Paulo,
Crianga, brincava em jangadas e nas brincadeiras das matas
Foge da sina da roga
quando insiste em ir a escola
ja consciente em resistir e transformar
Acompanha seu tio Chico, seu mestre muito querido
que lhe deixou de heranga a congada e as chaves
para que o pequeno Alcides guardasse as toadas
das culturas tradicionais
Toadas que Alcides traz na vida
E usa como ferramentas e guias
para enfrentar os problemas sem medo.
E Mestre de capoeira
domina a gramatica das lutas
que usa como mandinga
nos encanta com sua ginga
usada com muita sabedoria
na escrita e defesa de leis
que preservem e valorizem
0s mestres, as mestras € os grios
que guardam em suas memaorias
o modo de ser e respeitar
da tradi¢ao popular
Seu congado traz na catupé-cacondé
¢ o nosso Ganga Griot,
e carrega o fundamento

OXOTOCANXOXO*

26 Expressdo do mito “O arqueiro de uma flecha s6”, contado por Mestre Alcides, em ocasides de eventos e
reunides. Oxotokanxoxé € o atributo que faz o arqueiro acertar a flecha: persisténcia, objetividade e paciéncia.



Esta conta sera destinada a apresentacdo de uma Estrela-Guia, o Mestre Alcides de

Lima, de suas a¢des e intervengdes na EMEF Des. Amorim Lima.

Figura 8: Mestre Alcides de Lima Tserewaptu. Fonte: Acervo CEACA.

Quando eu vim para kumbara grande
eu passei num jdorjde jambé

o timpunga estava na mao

oh marunga joelha no chdo

oh marunga joelha no chdo

era o peso de vocés
oh marunga ajoelha no chao
oh marunga ajoelha no chdo®’

7 Ponto de Congada, cantado por Mestre Alcides de Lima.



Mestre de Capoeira e Grié da Tradicdo Oral, Alcides de Lima Tserewaptu nasceu em
1947, em Estrela do Sul, Minas Gerais. Iniciou sua trajetoria de capoeira em 1969, na USP,
com o mestre Eli Pimenta. Em 1988, funda o Centro de Estudos e Aplicacao da Capoeira, o
CEACA, na sala 51 do bloco C da moradia estudantil da USP. Desde os anos 2000, Mestre
Alcides atua na escola publica, quando foi convidado para implantar um programa de cultura
popular brasileira em uma escola da prefeitura de Sao Paulo, a EMEF. Des. Amorim Lima.
Outras atividades também recebiam a atencdo do Mestre, como a A¢ao Grid ¢ a abertura de
Pontos de Cultura em diversos lugares do Brasil. Em 24 de novembro de 2021, através da
proposi¢ao da Deputada Erika Malunguinho junto a outras personalidades negras do estado
de Sao Paulo, Mestre Alcides recebeu honraria como presidente do Férum para as Culturas
Populares e Tradicionais®®, na ALESP.

A tradicdo oral, segundo Mestre Alcides, “¢ algo que se ensina, que se aprende sem se
falar, se ensina e se aprende no fazer™”. E, como diz Jan Vansina, em Tradicdo Oral e sua
metodologia:

Um estudioso que trabalha com tradigdes orais deve compenetrar-se da
atitude de uma civilizacdo oral em relagdo ao discurso, atitude essa,
totalmente diferente da de uma civilizacdo onde a escrita registrou todas as
mensagens importantes. Uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas
como um meio de comunicagdo diaria, mas também como um meio de
preservacdo da sabedoria dos ancestrais, venerada no que poderiamos
chamar elocugdes-chave, isto ¢, a tradig@o oral. A tradi¢do pode ser definida,
de fato, como um testemunho transmitido verbalmente de uma geragdo para
outra. Quase em toda parte, a palavra tem um poder misterioso, pois palavras
criam coisas. Isso, pelo menos, é o que prevalece na maioria das civilizagdes

africanas. (2010, p. 139-140).

Penso que Mestre Alcides transita com maestria entre a oralidade e a escrita. Esta
sempre aberto e disponivel para escutar e para falar. Com o mesmo axé que conduz a Roda de
Capoeira, o Samba de roda, ele coordena as reunides do grupo, orienta as/os aprendizes e
professoras/es. Em pequenas ou grandes conversas, de poucas ou muitas pessoas, nas
questdes pedagdgicas ou pessoais, ¢ um Mestre, um ganga, um grio.

A capoeira ¢ reconhecida como patrimonio imaterial da cultura brasileira. Sua pratica
salvaguarda um legado construido pela resisténcia do povo afro-brasileiro em luta contra a

escraviddo e a morte. A capoeira ¢ seus fundamentos sdo transmitidos por mestras/es,

2 O Forum para as Culturas Populares e Tradicionais (FCPT), reine mestras/es, pesquisadores, ativistas das
culturas populares para promover e propor politicas publicas que valorizem as culturas tradicionais. Ver mais

¥ Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=eV> Acesso em: 25 set. 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=eV7x9i2TW0U&t=1s
https://fcptsite.wixsite.com/fcpt/noticias?fbclid=IwAR2ZRYsc86KzPif8A950lFm28xy-ELq5aGJrxSIlqolcQBSDF-2cr1Udnwc
https://fcptsite.wixsite.com/fcpt/noticias?fbclid=IwAR2ZRYsc86KzPif8A950lFm28xy-ELq5aGJrxSIlqolcQBSDF-2cr1Udnwc

contramestras/es, professoras/es e aprendizes iniciadas/os nessa pratica, que nao dissocia a
luta, a musicalidade, a danga, a roda. Essa arte também ndo anda sozinha. Ela agrega e
desperta outras manifestagdes culturais afro-brasileiras e indigenas, como o samba de roda, a
congada, a puxada de rede. Essas manifestagdes trazem em seus fundamentos historias de
lutas e modos de vida das comunidades onde sdo revividas.

No decorrer da sua pratica, Mestre Alcides foi condecorado com prémios e
homenagens da comunidade de capoeira, entre eles, do Centro de Praticas Esportivas da USP
(CEPEUSP) durante o Semindrio Capoeira Universidade e Comunidade, 2013, pelos projetos
e trabalhos desenvolvidos em prol da Capoeira e da Cultura Popular Brasileira. Recebeu, em
2015, o prémio Mestre Silvestre, que homenageia a capoeira como patrimdnio da
humanidade, indicado pela representante da comissdo de Igualdade Racial da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), Doutora Maria Silvia Aparecida de Oliveira. Esse ¢ um prémio
importante por consistir em marco da acao afirmativa na preservagdo de valores, Em 2017,
Mestre Alcides recebeu de Mestre Meinha um prémio de reconhecimento pelo trabalho
social, educacional e cultural desenvolvido ao longo de quarenta anos, no evento “Abril pra
Angola 2017 homenageia Mestre Alcides”™. No mesmo ano, foi homenageado no “15°
Prémio Zumbi dos Palmares”, que destaca pessoas que trabalham em prol dos direitos da
comunidade afrodescendente. Indicado pelo deputado Marcos Martins (PT), que disse na
ocasido que “a cultura desse povo precisa ser lembrada, o Alcides possui uma sabedoria
enorme, que engrandece o nosso conhecimento € mostra muitas coisas sobre isso para a
populagdo”. Alcides foi reconhecido como professor e por criar um projeto de capoeira na
Universidade de Sdo Paulo (USP).“A capoeira me escolheu desde a barriga da minha mae, eu
nasci no meio da cultura afrodescendente”, comentou o Mestre nessa ocasiao.

E esse ¢ um dos golpes que vejo muito bem realizado pelo Mestre Alcides. Um golpe

dado com consciéncia de que contragolpes virdo, e a ginga nao o deixa cair:

[...] Eu tenho exemplos de alunos que estavam fazendo tratamento na fono
aqui da USP muito tempo e comegou a desenvolver muito répido.
Descobriram-se, né? Acho que conversando com a fono, que o menino
gostava muito de tocar atabaque. E como nossos timpanos, ele funciona com
vibragdes, né, com coro, né, a pele, entdo essa batida estimulava os timpanos
e isso tava ajudando e muito. E a gente tem exemplo aqui como a Kamisha,
né. Entdo, ¢éh, a gente traz essas questdes pra educagdo, eu t6 falando muito,
ja vou cortar. Mas, isso tem que ser medido. Que impacto traz na educagdo
isso que a gente ta fazendo aqui? Mas, medido, escrito, registrado. Porque se

% E um evento realizado pela Escola de Capoeira Cruzeiro do Sul que reune varias atividades culturais, como
capoeira, dancas populares, percussao, shows, oficinas e palestras.



a gente ficar s6 no fala, fala, pra nds da cultura tradicional, tudo bem, mas
pra vocé levar pra secretaria da educagdo, pro ministério da educagao,
precisa ter esse impacto escrito, medido, com estatistica, com uma nogdo de
tempo assim. A gente ta aqui ha duas décadas, duas décadas, da pra mudar
muita coisa e d& pra escrever muita coisa. Entdo, ndo adianta dizer que ¢
bom, sd. Nao vale! Tem que dizer que vale e mostrar por que vale. E mostrar
metodologia que a gente ta usando, que ¢ a nossa metodologia das culturas
dos povos tradicionais, que ¢ a nossa pedagogia grio.

(Mestre Alcides - Roda 1).

Na fala acima, fruto da transcri¢do da voz de mestre Alcides na Roda de Conversa, me
chama a ateng¢do sua palavra/ag¢do/intengdo que, em cinco minutos ¢ de modo preciso, trata da
importancia da educacgdo, o racismo reproduzido no ambiente escolar, as possibilidades de

subversao e transformacao pela valorizagao das praticas tradicionais.

Figura 9: Roda de Capoeira das criangas na EMEF Des. Amorim Lima. Fonte: Arquivo pessoal.

Ao visitar o site do CEACA®, uma linha do tempo se faz presente em minha
memoria, desde a chegada transformadora desse movimento na escola. Sdo registros
cuidadosos da atuacdo do Mestre, das/os aprendizes e do poder transformador que a

“pluricultura” pode exercer em um espaco de educagdo. A linha do tempo desenhada nessa

3! Ver mais em: <https://capoeiraceaca.wordpress.com/>. Acesso em: 22 ago. 2023.


https://capoeiraceaca.wordpress.com/

caminhada, de forma organica, como apresenta Mestre Alcides no video®* do Canal Saberes
do Povo. Esse movimento foi reconhecido e fortaleceu uma rede de Agao Grié Nacional, a
partir de um passo dado por politicas publicas elaboradas e aplicadas pelo entdo ministro da
cultura, Gilberto Gil, no primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, entre
2003 e 2008.

Em Pele da Cor da Noite, Vanda Machado descreve seu pai de modo similar com que
descrevo muitas almas negras, incluindo o Mestre Alcides de Lima:

Lia o mundo com seus conflitos e bonitezas. Nunca permitiu aprisionar-lhe a
alma negra. Subvertendo a sua condi¢do de negro da cidade, construiu o seu
espago com muita asticia. Abriu o seu proprio caminho mostrando-se e se
com-fundindo com os espetaculos e cortejos que criava. (MACHADO,
2013, p. 38).

Em suas falas, Mestre Alcides subverte o termo “cheganca”, utilizado para encantar as
aberturas de eventos com trechos da manifestacdo popular, e usa “retiranca”, contando de sua
saida de Minas Gerais, que ndo ¢ preciso dizer, j& ¢ uma “retiranga” de seus ancestrais na
didspora africana. Alex Ratts destaca dos textos de Beatriz Nascimento o termo
“transmigra¢do”, cunhado por ela, referindo-se a esses caminhos percorridos de Africa as

Américas, do Nordeste ao Sudeste e, no caso do Mestre, das Gerais a Sao Paulo:

Para a mobilidade, em geral for¢ada, da popula¢io negra, de Africa para a
América e dentro do Brasil, entre o rural e o urbano, entre o Nordeste € o
Sudeste, Beatriz cunhou o termo transmigragdo. Mais uma vez ela conecta
suas experiéncias pessoas com aquelas da coletividade étnico-racial a qual se
sente pertencente: O paz infinita, poder fazer elos de ligagdo numa historia
fragmentada. Africa e América e novamente Europa e Africa. Angola. Jagas.

E os povos do Benin de onde veio minha mde. Eu sou atldantica. (RATTS,
2006, p. 73. Grifos no original.).

Citando esse e outros caminhos abertos pelo Mestre Alcides, que, com um pé na
cultura popular e outro na luta por politicas publicas para que essas culturas se mantenham
vivas, comparo sua trajetoria aquela descrita por Nilma Lino Gomes (2017), em relagdo a
intelectualidade negra, noa obra, o “Movimento Negro Educador”. Acdes certeiras nas frestas
do sistema que efetivam leis antirracistas, para que nossos saberes, guardados por mestras e
mestres de notdrio saber, possam circular vivos e ter continuidade nas proximas geracdes.
Como um verdadeiro dieli, que, no Mali, significa “o sangue que circula”, descrito por

Hampaté Ba (2010), em Tradi¢do Viva, e por Heloisa Pires Lima (2010), em Togues do Grio.

32 Disponivel em: <https://www.voutube.com/watch?v=uJZIfHWsDPE>, Acesso em: 22 ago. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=uJZlfHWsDPE

1é, viva meu mestre

1é, viva meu mestre camard™...

Das Gerais a capital paulista, de Sao Paulo ao Brasil e as Américas. Do Ponto de
Cultura Amorim Rima a Ac¢do Nacional Gri6. Em 2010, fruto de sua participacdo politica
como representante nacional Grid, esteve na elabora¢do do Projeto de Lei Grid 1.786/2011,
apensado ao PL 1.176/2011, que institui o Programa de Protecao e Promocao dos Mestres e
Mestras dos saberes das culturas populares (BATTISTELLA, 2018). Este PL cria a Comissao
Nacional de Grios e Mestres de Tradi¢do Oral do Brasil, presidida pelo Mestre Alcides, que
também elaborou o projeto de Lei Estadual 1.567/015, e aquele da Lei municipal 0078/015,
ambos projetos de mestres e mestras da tradicdo oral. Todos estdo em processo nas
respectivas casas, ALESP e Camara Municipal da cidade de Sao Paulo.

Da Teia da Diversidade Nacional*, evento que retine os Pontos ¢ Pontdes de Cultura
do Brasil, Mestre Alcides participa ativamente, articulando as redes de Mestres e Mestras de
varias regidoes do Brasil. Além dos encontros de mobilizagdo nacional, esteve também nos
Congressos Ibero-americano Cultura Viva Comunitaria, em 2009, em Sao Paulo; em 2013,
em La Paz, Bolivia; em 2015, em San Salvador, El Salvador; e, em 2017, em Quito, Equador.

Mestre Alcides integra o Conselho de Mestres e Mestras que formularam, junto com
Lillian Pacheco e Marcio Caires, a Escola de Formagao na Pedagogia Grid, no Grao de Luz,
em Lencdis, na Bahia. A pratica e a pessoa do Mestre Alcides na escola, com o movimento
do Coletivo CEACA, reune pessoas que buscam, na capoeira, um modo de vida, de

conhecimento e de reconhecimento de suas proprias historias, como relatado por Gigio:

(...) Porque, como o mestre falou, a populacdo negra passou por um
processo de diaspora e de esquecimento do seu passado e eu acho que
isso no Brasil, isso também aconteceu muito com o que a gente chamou
ou os colonizadores chamaram de negros da terra, de pardos, né, que sdo
os descendentes dos povos originarios que perderam vinculo com seu
povo de origem. Por diasporas, também por sequestros, por violéncias,
por estupros. Entdo, existe uma grande massa na populagdo brasileira, né,
que nao se reconhece como nada, que td nesse lugar que o Estado
brasileiro criou do pardo, né. Entdo vocé vé 1a no estado do Amazonas,

3 Louvacdo tradicional presente nas ladainhas de Capoeira.

3% Essa publicagdo do MinC conta sobre a Teia como grande articuladora dos Pontos e Pontdes de Cultura.
Foram realizadas as Teias da Diversidade nos anos de 2006, em Sao Paulo; 2007, em Belo Horizonte; 2008, em
Brasilia; 2010, em Fortaleza; 2014, em Natal. Disponivel em:
<https://www.gov.br/culturaviva/pt-br/biblioteca-cultura-viva/documentos-e-publicacoes/livros-e-revistas/revista

-do-minc-teia-nacional-da-diversidade-2014.pdf>. Acesso em: 25 set. 2023.
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70% da populagdo brasileira 14, 70% da populacdo do estado do
Amazonas é pardo. Quem ¢ esse pardo? Pelo movimento negro brasileiro
hoje, esse pardo é afro. A gente sabe que a escraviddo indigena na
Amazobnia foi maioria, assim como no Ceard que tem uma grande
populacdo de pardos. E eu tava no meio dessa populacdo ai, na
universidade, em crise, com problema psicoldgico. Sem saber de onde eu
vinha, qual era o meu lugar nessa salada ai. E, ai, eu conheci o mestre
Alcides, o mestre Durval e o mestre Dorival aqui na escola. Através
dessa camarada, que ¢é praticamente uma pessoa, que eu considero
parente também, que eu vi o filho dela crescendo que ¢ a Claudia, uma
mae aqui da escola.

(Gigio Paiva - Roda 1)

Mestre Alcides ¢ mestre de capoeira, mas defende que a capoeira faz parte de um
legado ancestral, assim como o samba de roda, o congado, a puxada de rede, o maculelé, o
toré. As culturas tradicionais ndo andam separadas da vida. E a erva para fazer o remédio. O
tempo de colher a biriba para fazer o berimbau. E, assim, ndo deixa de referenciar as pessoas
e os elementos da natureza que produziram aquele ser-saber. Nesse sentido, trago mais um
trecho da Roda na qual Gigio continua contando o quanto a acolhida e orientagdes do Mestre
lhe abriram os caminhos para suas buscas e reafirmacdes de suas ancestralidades e

compreensdo do seu lugar social e historico:

Apos isso, muitas coisas aconteceram, eu conheci o territdrio de origem
da minha familia, o lugar onde minha méae nasceu, sempre retorno 1a,
tento fazer também essa ponte, o que eu aprendo aqui, eu transmito
nesses espagos que eu circulo, da parentada, do movimento indigena que
eu passei a ter contato aqui na grande Sao Paulo e 14 em Pernambuco...
Bem, eu acho que isso que a gente faz ¢ muito importante. A gente tem
que ver cada vez mais que a capoeira ou que o terreiro de Jurema la na
aldeia, ou que o congado, ou que, enfim, o xondaro, que ¢ a danca que os
guarani aqui de S3o Paulo fazem, tudo isso tem ciéncia. A casa de reza
tem ciéncia, o terreiro tem ciéncia, a aldeia tem ciéncia, e, ai, sdo
universidades também, né. E quando esse espaco consegue ocupar, em pé
de igualdade, um espago que seja reconhecido, que eles também tém
fundamento, que tem algo a construir, num espaco igual esse aqui na
escola, eu também acho que a gente se sente muito fortalecido enquanto
comunidade e vendo entre nds processos de cura, de acolhimento e de
pessoas. Também eu tenho aqui dois camaradas que também podem falar
disso. Também nao estdo em sua cidade de origem, entdo, isso ¢ muito
legal, e eu acho que pra além de formar um coletivo, um grupo, que
cuida, zela e transmite as tradigOes orais e fortalece outros coletivos, eu
acho que também forma pessoas para uma série de outras situagdes na
vida, né. Uma série de outras habilidades e que envolvem a
corporalidade, envolve a fala, a palavra e a capacidade de escutd também
que ¢ muito importante. Acho que € isso que eu gostaria de contribuir por
enquanto.

(Gigio Paiva, Roda 1)



Aprendo com Mestre Alcides que a oralidade ndo estd s na palavra guardada na
memoria, estd também na memoria do corpo e dos instrumentos, € esse saber ¢ passado a/aos
suas/seus aprendizes. Em uma conversa com Gigio, no decorrer desta pesquisa, fez muito
sentido ouvir que nds aprendizes pesquisamos com o corpo, a partir da vivéncia e da
convivéncia com o Mestre.

Muitas das referéncias que aqui trago sdo palavras, que considero ensinamentos, e
algumas foram ditas para manter o Axé do grupo, como essas palavras de Mestre Sargento no
curso de Dangas com o CEACA: “Tudo que ¢ do negro passa pela voz e pelo corpo, ndo € s6
pensar”. Nas conversas com professoras/es, uma das dificuldades apresentadas em trabalhar
as questdes étnico-raciais em sala de aula ¢ a formagao. Eu penso, a partir dessas conversas e
pelas vivéncias que tenho oportunidade de estar, que € preciso um encantamento € movimento
nas formagdes de professoras/es. Se corpo e identidade ndo sdo afetados, como afetara as/os
estudantes? Como sera possivel dialogar na escola e se engajar na luta racialmente
comprometida, se os componentes curriculares sdo fragmentados, divididos em blocos,

e ocupam todos os tempos e espagos da vida escolar?

Pesquisas académicas que tratam sobre a oralidade, a historia oral, a ancestralidade, as
culturas tradicionais € sua importancia na educacao e na educagdo antirracista, trazem a
historia de vida de Mestre Alcides como voz importante para estruturar os conceitos
abordados nas investigacdes. Assim como nas palestras e eventos citados acima, versam
sobre oralidade e culturas tradicionais, educacdo, politicas publicas, agdes afirmativas no
combate ao racismo.

Sao pesquisas que valorizam a importancia das mestras e mestres na escola, como
vozes de um saber vivo, como cultura viva, como curriculo vivo.

Ressalto também que essas pesquisas tiveram a presenca de pesquisadoras/es que
integram o CEACA, participando das Rodas de Capoeira, das reunides de grupos de estudos e
almocos depois da pauta das reunides mensais, das conversas com o Mestre Alcides e com
as/os aprendizes, estudantes, professoras/es da escola. Essas pessoas passaram e passam
tempos de suas vidas sendo afetadas pelas culturas tradicionais vividas e ensinadas pelo
Mestre e pelas/os CEACAs.

E possivel conferir nas dissertagdes, teses, artigos, videos e sites nos quais
pesquisadoras/es, aprendizes, professoras/es, em parceria com o Mestre ou textos do proprio
Mestre Alcides, traduzem e revelam sua oralidade, seus saberes, olhares e vivéncias na

capoeira, como congadeiro, grid, educador e cidadao politico, comprometido com o CEACA.



Em um exercicio de circularidade dos saberes construidos pela academia, cito algumas
dissertacdes, teses, artigos escritos pelo Mestre ou em parceria, tendo sua atuacdo como
referéncia ou coori-entacao.

Em 2009, sdo disponibilizados Afrofuturismo - Olho do Berimbau®® e Grié Urbano™,
duas produgdes realizadas pelo artista e pesquisador audiovisual Daniel Lima. Segundo
consta na descrigdo do video na plataforma YouTube, “Esta atividade integra o Prémio
Interagdes Estéticas Residéncias Artisticas em Pontos de Cultura”.

A dissertagdo Diversidade de culturas na escola: reflexdo sobre uma experiéncia®, de
Mariana Galvao, defendida em 2009, versa sobre a importancia das culturas tradicionais nos
curriculos da escola de ensino fundamental e as contribuigdes do Mestre na escola. Mariana
atuava na EMEF Amorim Lima como oficineira de dangas populares, e produziu sua pesquisa
a partir de um olhar de dentro da escola.

Dentre os textos que Mestre Alcides escreve ou € coautor, alguns estdo em uma edicao
especial da Revista Diversitas, como o Dossi¢ Pedagogia Grio, de 2014, que reune um artigo
e uma entrevista em coautoria do Mestre Alcides de Lima e a aprendiz Ana Carolina
Francischette da Costa: “Dos griots aos Grids: a importancia da oralidade para as tradigdes de
matrizes africanas e indigenas no Brasil” (2014, p. 216-245) ¢ “Entrevista com Mestre
Alcides” (2014, p. 382-396)

As palavras do Gridé Alcides de Lima Tserewaptu também estdo sendo contadas por
ele mesmo no artigo “Eu e minha ancestralidade: o encontro de saberes”, publicado na
Revista Observatorio Itai Cultural’®, em 2017.

Grid ¢ o sangue que circula. No Mali, circula para cuidar do equilibrio de uma
sociedade. Aqui, esse papel também ¢ atribuido ao exercicio da cidadania. Mestre Alcides
circula dentro das escolas e universidade, da educagdo infantil a pés-graduagdo, nos espagos
culturais e de educacdo popular, nos espagos politicos e juridicos, com as tematicas pelas
quais vive desde crianga, as culturas tradicionais, o combate ao racismo ¢ a valorizagao dos
saberes e das pessoas que guardam esses saberes, as mestras e mestres reconhecidas/os por

suas comunidades, que t€ém uma trajetéria de doagdo durante a vida e ndo t€ém os amparos ¢
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reconhecimentos pelo Estado de instituigdes que, muitas vezes, tiveram seus saberes como
referéncia.

Em 2016, Carla Wanessa Caffagni, orientada pelo professor doutor Marcos
Ferreira-Santos, escreve uma linda e poética pesquisa em Pelos Olhos de Alice:
ancestralidade afro-amerindia, ambientalismo e formag¢do - uma tese de fic¢do
autobiogrdfica.

A dissertacdo de mestrado O saber espiralado: a historia de Mestre Alcides
Tserewaptu e a produgdo partilhada do conhecimento®, realizada pela pesquisadora Roberta
Navas Battistella, em 2018, foi orientada pelo professor doutor Sérgio Bairon. Entre 2014 ¢
2017, a pesquisadora acompanhou as atividades do Mestre Alcides na sua cultura oral e nas
suas atuagdes na USP, na escola publica de ensino fundamental, na A¢do Grid, a partir da

metodologia da historia oral e da partilha do conhecimento.

A capoeira, o congado, o maculel€, o coco, o samba de roda, e outras tantas
manifestacdes culturais o formaram como Mestre de tradigcdo oral, tanto em
projetos dentro da universidade como na escola da rede publica de Sdo
Paulo, ecoavam na narrativa, no corpo ¢ na forma de se expressar.
(BATTISTELLA, 2018, p. 25).

Nao posso deixar de citar Edison Luis dos Santos, que defendeu, em seu doutorado, a
tese Veredas da informagdo em culturas de tradicdo oral: a esfera encantada das bibliotecas
vivas, em 2018, na ECA-USP, e Katiane Mattge, com a dissertacdo Capoeira para ouvir:
praticas e oralidades. Material de apoio ao ensino da educacdo fisica®, em 2020, na UNESP
Presidente Prudente.

Natali Seleguim Carrenho, que também conduziu sua pesquisa junto a professoras/es
da sua escola, dedicou-se a escuta ativa de mestras e mestres. Assim, chegaram até¢ a EMEF.
Amorim Lima para uma Roda de Conversa com Mestre Alcides e, depois, estiveram na Roda
de Capoeira. O resultado de sua pesquisa foi a dissertacdo A4 reinvengdo da roda: modos de
conhecer e aprender de mestras e professoras na prdtica de pedagogias decoloniais,
defendida na Universidade Federal de Sao Carlos, em 2023.

Muitas/os pesquisadoras/es procuram Mestre Alcides reconhecendo a importancia da
sua trajetdria para as culturas tradicionais em suas redes, coletivos e territorios. Essas

pesquisas valorizam o trabalho do Mestre, ndo apenas como voz de um saber vivo e ancestral
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e por aplicar a cultura e a historia afro-brasileiras na educagdo da escola formal e informal,
mas, ainda, por sua atuacdo politica na luta pela valorizagdo das mestras e mestres que, como
ele, guardam a oralidade por viverem seus saberes ancestrais no seu dia a dia.

O CENPEC reune artigos e publicacdes que contam um pouco dessa pratica e sua luta
politica. Na USP, além do Diversitas, o Grupo Multidisciplinar de Estudo e Pesquisa em Arte
e Educacdo (GMEPAE), vinculado ao Departamento de Artes Plasticas da Escola de
Comunicagdes e Artes da USP, tem registradas em seu acervo as participagdes de Mestre

Alcides em aulas de cursos de extensao, palestras e publicacdes em livros digitais.

Figura 10: Aninha, Mestre Pereré, Mestre Gratina, Mestre Tijolo, Mestra Dofona, Mestre

Alcides, Mestre Sargento, atras professor Soneca, Mestra Mariposa, atras professor Valter.

Batizado do CEACA. 2022. Acervo Pessoal.

A roda e o cuidado com as/os mais velhas/os. E desse lugar do cuidado que Mestre
Alcides exerce a sua cidadania. Em luta pela aprovagdo da Lei de Mestres, recorto uma de

suas falas reportada em audiéncia sobre a Lei, na matéria “Mestres da cultura popular pedem



aprovacao de PL que garante auxilio econdmico a atividade”, publicada por Anna Ortega no

site Nonada Jornalismo™

Mestre Alcides, Grid da Tradigdo Oral, cobrou uma acdo concreta da
deputada Erika Kokay, pedindo que ela siga com eles, ndo somente agora,
mas sempre. “Deputada, assuma isso com a gente para agora e para sempre.
Nao tem jeito de a gente ainda ficar achando que nao vai dar certo, que tem
algum problema com os presidentes das casas. A senhora ¢ a pessoa que vai
fazer o caminho junto. Nao da mais para esperar. Eu ja estou com meus 75
anos”, enfatizou.

O novo Plano Nacional de Cultura, agora com o exercicio de Méarcia Rollemberg na
secretaria da Cidadania e da Diversidade Cultural, anunciou iniciativas de investimentos em
editais que reativem os Pontos e Pontdes de Cultura. Segundo a divulgagdo, “o objetivo ¢
atualizar as agdes e as diretrizes especificas para o segmento e reorganizar as propostas para o
planejamento atual e futuro da area”. Com os desafios de construir Seminarios Nacionais das
Culturas Tradicionais, destaca-se a “aprovagdo do PL 1176/2011, dos Mestres e Mestras, e 0
reconhecimento e valorizagio dos seus notdrios saberes”*.

Tenho tido, nos ultimos anos, a oportunidade de estar junto com o Mestre nas aulas, na
escola, nos treinos, em eventos, em reunides de grupo de estudos, em leituras de imagens,
textos e arquivos audiovisuais que contam a trajetdria de luta, de acolhimento, de dedicagdo
ao CEACA através dos fundamentos das culturas tradicionais. Sempre amoroso, propositivo e
acolhedor com todas as pessoas que o procuram. Fazendo o exercicio de valorizar as pessoas,
seja em um cumprimento, seja na roda. Elevando o Axé dos encontros, de onde as vezes
chegamos cansadas/os da rotina e saimos revigoradas/os pela conversa, pela danga, pelo
canto, pelo movimento. Por tudo isso, muitas vezes me senti acolhida em um
aquilombamento que cura, fortalece e da sentido a vida, a educagao, a crenga em si, a0 amor ¢
ao ax¢é compartilhados.

Muito obrigada, Mestre Alcides. A béngao!
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2.3 As politicas publicas antirracistas chegam ao chao da escola?

Para educar para a liberdade, portanto, temos que desafiar e
mudar o modo como todos pensam sobre os processos
pedagdogicos.

bell hooks, Ensinando a Transgredir.

A implementagdo de leis garantindo a reparacdo historica, social, psicoldgica,
religiosa as pessoas cujos direitos foram violados e as populagdes negras e indigenas pelos
danos causados por meio de processos de escravidao e sub-humanizacdo nao € uma tarefa que
cabe apenas aos grupos atingidos e, sim, a toda a sociedade brasileira. Trata-se de um
exercicio constante € muito atento, pois sdo pactos sociais que permearam (e permeiam) as
relacdes e as subjetividades por séculos.

O silenciamento histérico esconde o percurso de leis que deixaram o povo negro sem
direitos a propriedade, a educagdo, ao emprego, a saude, as condigdes minimas de
sobrevivéncia, como a Lei de terras (1850); a proibicao de frequentar a escola (1837); a Lei
dos vadios e capoeiras (1890), entre outras.

Se, por um lado, os movimentos negros e indigenas mostram os caminhos de como
identificar e valorizar a diversidade de modos de ser e ver o mundo, por outro, a modernidade
colonialista e conservadora foi capaz de transformar tudo em mercadoria € em monoculturas
que esvaziam as conquistas dos movimentos e perpetuam as torturas e os sofrimentos
atrelados a cor, ao género e a classe social, a0 manter nas escolas os curriculos eurocentrados
e o conhecimento separado da vida.

Nesse sentido, ¢ preciso pensar como essas relagdes estao assumidas e dispostas nos
documentos externos e internos que orientam o curriculo escolar e se estdo em didlogo, se
complementam, ou seguem paralelamente.

A Lei 10.639/03 e, mais tarde, a Lei 11.645/08 modificaram a LDB, tornando
obrigatdria a abordagem do ensino de Historia da Africa e dos Povos Originarios do Brasil,
no ensino fundamental e médio de estabelecimentos publicos e privados de ensino. Essa Lei ¢
uma conquista dos movimentos sociais negros e indigenas, que entendem a educagdo como
espaco de transformacdo das relacdes sociais/raciais no pais. Nas praticas educativas, pode-se
inverter a sub-representagdo de cada afrodescendente e indigena, o silenciamento e a
desumanizagao produzidos pela colonialidade, incidindo na retomada de suas historias e

saberes ancestrais que vao na contramdo dos saques coloniais e, por isso, fontes de outras



possibilidades de pensar e de Ser (MACHADO, 2014). A LDB responde a sistematizagao do
acesso ao ensino previsto na Constituicdo Federal de 1988 e, recentemente, apos muitas
discussdes sociais e tensdes governamentais, com a promulgagdo da BNCC, na qual esses
debates sdo quase inexistentes, com evidente esvaziamento.

Claudete de Souza Nogueira e Eva Aparecida da Silva (2020) ao analisar a BNCC
observam que nela ¢ mantido o compromisso ja colocado na Constitui¢do Federal de 1988, no
art. 210, ao dispor que “Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). A BNCC do ensino fundamental ¢ a da educacao

infantil, sancionada em 20 de dezembro de 2017, é entendida como um:

[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica de
modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o Plano Nacional de Educagdo
(PNE). (BRASIL, 2017, p. 7).

De acordo com Nogueira e Silva, quando a andlise ¢ feita a partir das competéncias,
unidades tematicas e objetivos de aprendizagem para a Area de Ciéncias Humanas para as

séries iniciais:

[...] percebe-se que a proposta da base para a disciplina de Histdria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, apesar de se fundamentar em conceitos que
possibilitam uma perspectiva de diversidade e pluralidade, como Identidade
e alteridade, ndo garantem sua efetivacdo. Faz-se necessario, portanto, um
repensar critico dos conceitos, das concepgoes e valores da equipe escolar,
assim como uma reorganizacao de seus planos pedagogicos. (NOGUEIRA;
SILVA, 2020. p. 28).

Da problematica urgente apontada pelo Movimento Negro Educador (GOMES, 2017)
a formulagdo das leis que tornam obrigatorias as praticas que visam a superar 0 racismo na
escola e na sociedade, compreende-se o papel fundamental da educagdo nesses processos. O
percurso ¢ denso e envolve muitas outras acdes, leis e instituigdes a serem convocadas para
abrir os caminhos e as frentes de luta. Nesse sentido, o Plano nacional de implementagdo das
diretrizes curriculares nacionais para educagdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2004) ¢ indispensavel para orientar

os estudos em todos os estabelecimentos de ensino do pais.



Se fossem seguidas as orientacdes explicitadas nas Diretrizes e no Plano,
principalmente em relagdo a abordagem das histérias e dos saberes afro-brasileiros, outra
experiéncia formativa emergiria. Como articular junto & comunidade escolar, mestras e
mestres, liderancas de movimentos sociais, educadoras/es e familias, intramuros e no
territorio educador em que a escola esta envolvida, as historias de vida e do territorio e
vivenciar, efetivamente, um curriculo afrorreferenciado? Ao narrar a historia da consciéncia e

das lutas amefricanas, entendo que a dentincia do racismo ¢ indissociavel do antirracismo:

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento,
valorizacao e afirmagao de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a
ser particularmente apoiada com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que
alterou a Lei 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econémicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que
distingue os negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira.
E isto requer mudanga nos discursos, raciocinios, ldgicas, gestos, posturas,
modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua
historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este
que difunde a crenca de que, se os negros nao atingem os mesmos patamares
que os ndo negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para os negros. (BRASIL, 2004, p. 11-12).

O tempo j& provou que sd as leis ndo mudam o racismo estrutural. Os mecanismos
violentos aos quais esta submetida a maior parte da populacdo brasileira sdo voltados para a
manutengdo de privilégios da minoria hegemdnica. Necessita-se de um plano de
implementagdo muito bem articulado e comprometido, que envolva toda a sociedade
brasileira e, também, a formacdo massiva das/os educadoras/es, do ensino basico a
pos-graduacdo. Todas as politicas governamentais precisam estar em comunhdo com a
valorizacdo da vida, quer dizer, a valorizacdo que se reflete em investimento de recursos
materiais, em instalacdes e na formagao de agentes que devem ser mobilizados para esse fim.
Ultimamente temos visto a implementacao de politicas nacionais que invertem a fun¢ao do
Estado, como se a saida das crises pudesse ser resolvida com cortes de gastos na saude e na
educagio. E o que Clarissa Suzuki aponta em sua tese de doutorado, ao analisar e tragar um

panorama nacional de:

[...] investimento em programas de formacdo, que sdo os posteriores a
implementacdo da Lei 10.639/03. De 14 para ca, os investimentos e as



iniciativas foram diminuindo progressivamente e, como ja demonstra a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual essas tematicas nao
estdo citadas, subentende-se que ndo havera investimento do governo federal
para fomentar a educagdo antirracista e intercultural. Soma-se a isso o
congelamento, por 20 anos, dos investimentos em educagdo e saude, em
decorréncia da Proposta de Emenda Constitucional 55 (PEC 55), também
conhecida como “PEC do Fim do Mundo. (SUZUKI, 2022, p. 83-84).

A formacdo das/os professoras/es, em conjunto com a valorizagdo dos agentes, mais
as condi¢des de trabalho na escola, ou seja, uma somatoéria de leis, estrutura institucional e
politicas publicas na educagdo e na cultura que precisam andar juntas. E o que a professora

Erica Amaral, em uma das Rodas, também aponta:

[...] Eu fiquei pensando assim, juntando um pouco do que a Nayta ¢ a Lia
trazem e pensando na dialogia de Paulo Freire mesmo, pratica-teoria-pratica,
que ¢ um exercicio que tem que ser feito, cotidianamente dentro do projeto,
eu acho que algumas pessoas tém bastante facilidade da sua pratica com os
estudantes, de entender que é uma educacdo dialégica e democratica e que
ela devia alcangar outras instancias, né? Porque as culturas tradicionais tém
uma hierarquia, mas elas ndo rompem com o didlogo. E que talvez o que
falte ¢ dialogo e formagdo. Porque as vezes, pressupde-se, t0 também
langando hipoteses né, pressupoe-se la de cima de que as pessoas vao chegar
aqui ja com um acervo pronto. Prontos para entender esse projeto. Aplicando
0 que aprendeu e que vao chegar ja com formagao e inclusive com as leis
antirracistas 10.649, 11.645. E pode ser que tenha uma frustragdo, né? E
achar que pode ser uma ma vontade, né? Entdo, falta formacdo e falta
dialogo. O didlogo ¢ formativo ¢ ndo de cima para baixo. Nao precisa a
direcdo contar para gente o que € cultura popular, contar pra gente o que que
¢..., mas a gente precisa entender que a gente ta dentro de um territorio, que
ta dentro de um contexto também de mestres e mestras. Entdo, eu penso
assim, quando a gente tem o Mestre Alcides na primeira semana de reunido
pedagodgica, fazendo com a gente uma roda de coco, um toré, eu acho que
faz muito sentido, mas que esse contato morre na primeira semana. Com as
aulas no curriculo ¢ parecido, elas acontecem no primeiro ano e ai quando ¢
que as criancas vao encontrar de novo o Mestre Alcides? A nao ser aquelas
criangas que optam por fazer a capoeira e as que estdo no primeiro ano.
Entdo, precisa dum esfor¢co de toda a comunidade de professores,
principalmente, mas também, gestdo, que é o que tem um lugar organizador,
porque, eu tenho certeza, que eu ¢ a Lia, a gente se junta e a gente vai buscar
isso, assim né. Mas e ai os colegas que estdo chegando? Que ndo conhecem
ainda a comunidade, né, ou que ndo conhecem o Mestre, que ndo tém esse
acesso? Entdo, acho que precisava abrir esse didlogo assim. Acho que ¢ isso.

(Erica Amaral - Roda 3)

A fala da professora Erica aponta uma necessidade de didlogo e afetividade entre
docentes, o PPP e os direcionamentos e acolhimentos das/os novas/os professoras/es. Traz

também a necessidade de uma formacdo continuada, trocas de experiéncias dentro da



metodologia dialdgica das culturas tradicionais. Sua fala transparece o quanto o espago
estabelecido para o didlogo entre o Mestre e as praticas do CEACA sdo bem curtos em
relacdo ao grupo docente e no tempo curricular atendendo ao primeiro ano apenas.

Como afirma Leticia Reis, a capoeira muda a escola. Nossos saberes ancestrais, por
vezes, sdo como sementes que, regando e cultivando, despertam. Essa ¢ a esséncia das
culturas tradicionais. Cultura vem de cultivar saberes e de éticas coletivas. As praticas das
culturas tradicionais, através de seus encantamentos, afeto, da palavra que circula, da
corporeidade, da musica podem despertar sementes que, como a semente do baoba, estao ha
décadas ou a geragdes adormecidas. A nossa ancestralidade pode ter sido silenciada, mas nao
foi apagada.

O racismo ndo ¢ um legado ancestral da humanidade. Se, por um lado, a diversidade
cuida para que diferentes povos e culturas mantenham seus territorios e seus saberes, o
racismo ¢ uma tecnologia universalizadora que separa quem faz parte da humanidade e quem
¢ subalternizado, excluido dela. Sendo o racismo uma ferramenta de controle do poder, a
escolha dos conhecimentos que compdem o curriculo estd a servico da manutencdo dessa
tecnologia, assim como as subjetividades que reforcam o sexismo, o classismo, a
LGBTQIAP+fobia, o capacitismo.

Essa ndo ¢ uma conversa simples, pois o racismo a brasileira ainda tem seu lugar bem
marcado pelo mito da democracia racial, com respaldo na “beleza” e “alegria” de um povo
formado a partir das matrizes africana, indigena e europeia. Sob o involucro da cordialidade,
direitos e reconhecimento sdo negados. Devido ao fato de esse ponto tocar em questdes
complexas, que interseccionam condi¢des sociais, culturais, politicas, raciais e subjetivas,
todas as pessoas que vivem na sociedade brasileira sdo atravessadas por elas, seja nas
instituicdes escolares, seja na producao cultural, seja no mercado de trabalho, enfim, uma
discussdo que nado isenta qualquer grupo social. Mas, langcando luz sobre a escola, penso que
ha pessoas que se beneficiam com a manutencdo dessa logica e outras que, nesse processo,
sdo alvos de maiores desvantagens.

A invisibilidade dos saberes e das ancestralidades afro-brasileiras e indigenas na
escola evidenciam-se nas dificuldades de aprendizagem. Por maior que seja a diversidade das
contas que possam passar pelo fio da institui¢ao escolar, elas precisam refletir a identidade,
sendo vao se manter dispersas. O apagamento epistémico ¢ uma das questdes muito bem

descritas pelo Mestre Alcides sobre as contribui¢des das culturas tradicionais no curriculo:



[...] entdo, noés da comunidade negra, toda a comunidade, a indigena,
europeia, ou enfim, ela sabe que veio de um ponto, um ponto. Ela vai buscar
la dentro, daquele ponto. E nés negros, ndo, da Africa, Africa é um
continente. Entdo, por exemplo, o Alcides, de onde veio seu povo da Africa?
Como ¢ que localiza meu povo, entre varios povos que tem la, varias
culturas, varias linguas. Entdo, nds os negros somos os mais perdidos de que
qualquer outros povos. Todos os imigrantes sabem de onde veio. Eu sou
povo, tal, povo tal. Nos ndo sabemos. Nos ¢ assim, a informag@o que chega
pra nés é o olhar branco. E esse olhar ¢ um olhar para deixar confuso
mesmo, pra gente nao achar mesmo o nosso ponto de partida. Mas, a gente,
através da oralidade, através de observagdes de gestos mesmo. NoOs temos
identidades de povos africanos como os benguelas que se reconhecem pela
mio. E muito dificil, em qualquer lugar, qualquer povo se reconhecer pela
mao, que tipo de mao, o formato de mao. Entdo, a gente tem todas essas
nuances, essas minucias que nos temos que o tempo todo estar buscando
isso. E o que que isso, porque que isso é importante na educagio. E porque
esse didlogo vai trazer esse tripé do entendimento até pra, ndo digo, pra
acabar com o racismo, mas se o cara pratica o racismo, ele tem que sé
consciente que ele ta praticando, que ele tem que dizer: sou racista mesmo,
ndo gosto de preto. Ele tem que explicar isso, ndo é porque eu simplesmente
nao gosto, ndo ¢ simplesmente minha familia ndo gosta, ndo ¢ simplesmente
porque a gente ndo tem contato com preto desde pequeno, né? Ele tem que
saber explicar isso, né? Eu ndo gosto por que... por isso, isso ¢ tal... E a
importancia do nosso conhecimento, de saber a nossa historia, anterior a
escraviddo, que a escraviddo s6 trouxe pra nés tudo de negativo. Até na
nossa formagdo psicoldgica, nds, os negros temos um trauma psicoldgico
muito grande. Que vem da histéria e é reforgado no dia a dia pela
comunidade. Entdo, por que nio a gente trazer pra escola os nossos valores
anteriores a esse periodo, que sdo as ciéncias, as artes, a historia, a literatura
oral? Entdo, na escola é importante € estar trabalhando essas questdes, ndo o
negro no tronco, o negro... ¢h, a gente vé até hoje quando aparece a Unesco,
essa coisa que vai mostrar de tristeza, de fome, de doenga, pde uma carinha
preta la. Nao é possivel, que no mundo inteiro, s6 essa carinha preta passa
fome. E um refor¢o cotidiano, vocé v€ os mestres ... ai, esqueci 0 nome.
Também wvai 14, sé tem uma carinha preta sofrida, crianga com aquele
barrigdo assim. Nao tem, e ndo é possivel, ndo ¢é isso. Ndo € s isso, ¢ nos
temos essa luta de familia, uma coisa individual, eu t6 falando porque eu ja
nasci dentro dos congados e a gente ja trazia todas essas questdes. Né, a
gente ja sabia que a gente era explorado naquela fazenda, sabia que a gente,
ah como se fosse da familia, como se fosse da familia s6 pra trabalhar e ser
explorado. Entdo a gente ja sabia disso. Entdo, isso como eu falei
anteriormente, o branco tem que saber disso, a gente tem que ensinar disso.
Por que a gente ndo tem um movimento de estudo da branquitude, s6 da
negritude? E outra coisa que a gente tem que trazer pra pauta. Ah, nio, por
que nao? Porque ja ta no lugar dele, nés é que tamos fora do lugar. Os pretos
tdo fora do lugar. Nos ainda estamos procurando ainda que alguém nos ceda
um lugar na humanidade, na historia, né? Porque tira tudo, eu ja ouvi muita
coisa, que na capoeira ... € a gente ta dentro desse lugar pra isso.

(Mestre Alcides - Roda 1)

Esses fatores sociais, como o racismo estrutural, aumentam as diferencas do capital

cultural hegemoénico entre as elites ¢ os demais grupos. Como professora, a experiéncia



escolar mostra bem onde as defasagens de aprendizagem se acentuam. O direito a educacao
ao povo negro ainda ndo alcanca os mesmos indices de escolarizagdo quando comparados a
populagdo ndo negra.

Tomaz Tadeu da Silva (2021) traca uma andlise das teorias curriculares, passando
pelas conservadoras, criticas, multiculturalistas, entre outras. O encontro das teorias criticas
com os estudos culturais avangaram na perspectiva de olhar criticamente para as limitagdes
do curriculo em vez das limitagdes das/os estudantes. Para Silva, se o conceito de raca ¢ uma
construgdo fundamentada nao na biologia e sim nas relagdes socioculturais, de conhecimento

e poder, o curriculo € racista. Dito isso, segundo Silva:

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da
raca e da etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O texto curricular,
entendido aqui de forma ampla - o livro didatico e paradidatico, as li¢des
orais, as orientagdes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas
festivas e comemorativas - estd recheado de narrativas nacionais, étnicas e
raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades
dominadas como exdticas ou folcloricas. Em termos de representagdo racial,
o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranga
colonial. O curriculo é, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial.
A questdo da raga e da etnia ndo ¢ simplesmente um “tema transversal”: ela
¢ uma questdo central de conhecimento, poder e identidade. O conhecimento
sobre raca e etnia incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo
que as criangas € 0s jovens se tornardo como seres sociais. A questdo
torna-se, entdo: como desconstruir o texto racial do curriculo, como
questionar as narrativas hegemonicas de identidade que constituem o
curriculo? (2021, p. 101-102. Grifos meus).

Nao basta acrescentar e celebrar diversos aspectos culturais, tornando o curriculo
“multicultural”. Em uma perspectiva critica, € preciso questionar os mecanismos de criagao e

manutenc¢do das identidades dominantes e subalternizadas, pois:

[...] um curriculo centrado em torno desse tipo de questdes evitaria reduzir o
multiculturalismo a wuma questdo de informagdo. Um curriculo
multiculturalista desse tipo deixaria de ser folclorico para se tornar
profundamente politico [...] Um curriculo critico deveria, ao contrario,
centrar-se na discussdo das causas institucionais, historicas e discursivas do
racismo. (SILVA, 1999, p. 102-103).

E importante considerar que as manifestacdes culturais afro-brasileiras ndo estdo
dissociadas das histérias de luta, dos aspectos politicos e culturais contracoloniais que

atravessaram séculos de silenciamento. Fazem parte de um legado que constitui uma refinada



tecnologia de resisténcia. A mercantilizacio da vida reduz o valor desses saberes,
relegando-os ao entretenimento, as brincadeiras e historias infantis, as rezadeiras e aos
macumbeiros. Saberes ancestrais marginalizados e até criminalizados que ainda ndo estao
lado a lado com a ciéncia, as artes e a religiosidade oficialmente predominante. Desconsiderar
a sua ancestralidade e desvalorizar as pessoas que carregam em Seus corpos esses saberes ¢
reforcar o racismo estrutural, que transforma a cultura em produto e sub-humaniza as pessoas
racializadas.

Esse pensamento reduz e inferioriza o saber ancestral transmitido pela oralidade, em

detrimento da palavra escrita em livros. Como afirmam Diego Reis e Gloria Calado:

Em face dessas tensdes, apontando nas tendéncias conservadoras o seu viés
racista e discriminatorio, diversas mobilizagdes por uma educagdo
antirracista foram desencadeadas como forma de enfrentamento a
persisténcia de uma ideologia racialista (MUNANGA, 2004), a qual se
baseia em uma perspectiva de hierarquizagdo entre ragas e saberes no campo
educacional. Essa perspectiva ndo estd dissociada do imaginario
historicamente construido sobre o negro, que culmina por enquadra-lo como
ser primitivo, selvagem ou infantilizado, e suas praticas e saberes como
epistemicamente desqualificados. (REIS; CALADO, 2020, p. 3).

Assim como Paulo Freire, Sandra Petit (2015) e Lillian Pacheco refazem percursos de
encontros e desencontros que desfagam os mitos coloniais como o mito da democracia racial,
dos nordestinos pregui¢osos, das criangas que ndo sabem o que dizem para recuperar o seu
potencial emancipatdrio como nas cosmologias africanas onde “O mito ¢ fundamental nas
tradicoes religiosas afrodescendentes, porque ¢ através dele que a pessoa se conecta com 0s
ancestrais divinizados e os ensinamentos que eles deixaram como legado ha milhares de
anos.” (PETIT, 2015, p. 80).

Se os saberes ndo estdo contemplados no curriculo em suas diversidades
cosmoldgicas, estéticas, culturais, cientificas que compdem a comunidade escolar, a
disputa/tensdo esta em desigualdade. Contando também com a destinacdo dos recursos de
materiais as/aos estudantes e de formacao as/aos professoras/es, em que ¢ nitido um processo
de homogeneizag¢do do saber a partir dos livros didaticos e dos cursos em rede. A escolha
pelos processos 16gicos mecanicistas e disciplinares nas metodologias de ensino da
matematica e da lingua portuguesa, por exemplo, sdo martelados nos cursos de formagao
continuada. Penso que a formagado de professoras/es em congressos, de trocas de experiéncias
de aula, de conquistas, de luta, de vida, de celebracdo, por exemplo, seriam potencialmente

transformadoras. Assim como valorizar as historias e trajetérias de cada pessoa na sua

formagdo ¢ uma ponte a consciéncia critica (pensando em Paulo Freire e os niveis de



consciéncia), em lugar de seguir o curriculo que privilegia o legado do conhecimento
produzido pela humanidade europeia, branca e patriarcal. Em nome desse legado que diz o
que ¢ melhor para a humanidade e a luta de resisténcia dos povos de culturas tradicionais, as

politicas culturais e educacionais sao espacos de luta antirracista, nos quais:

O enfrentamento ao ideal salvacionista da branquitude — com a brancura
concebida como virtude, saude e forga, ao passo que a negritude remetia ao
primitivo, a indoléncia, a degeneracdo —, bem como ao eurocentrismo
presente no meio educacional, vigente nas politicas educacionais brasileiras
da primeira metade do século XX, postulava-se como uma tarefa cada vez
mais urgente na luta antirracista. Isso porque as politicas eugenistas e de
embranquecimento cultural produziam efeitos concretos, que resultavam nao
apenas na desigualdade educacional racialmente informada entre pessoas
brancas e negras, mas na exclusividade de repertorios branco-europeus das
instituicdes de ensino, eleitos como superiores pelo Estado. (REIS;
CALADO, 2020, p. 4).

Dessa forma, muitas propostas curriculares e metodoldgicas que prometem salvar e
reverter as defasagens de aprendizagem e o estimulo milagroso nas séries iniciais do ensino
fundamental sdo inspiradas em experiéncias eurocéntricas. Até mesmo para credibilizar uma
possivel mudanca para uma proposta mais humanitaria, recorre-se ao embasamento tedrico e
empirico europeu. Nao estou diminuindo qualquer pratica de ensino/aprendizagem que ¢
intrinseca a formagdo das proximas geragdes, pois todo o sistema educacional da nossa
sociedade estd voltado para isso. Porém, nossas praticas pedagdgicas, nossos bragos que
seguram e acalentam as criangas, nossa lingua materna, como bem lembra Lélia Gonzalez
(2020) ¢ o pretugués. E, mesmo nas capitais do Sul, muitos de nossos habitos, rezas e
remédios, assim como os nomes de muitas ruas, sdo amerindios. Assim como Paulo Freire,
conhecido mundialmente por ter colocado em pratica a alfabetizacdo de adultos a partir de
suas referéncias culturais e cotidianas, quilombolas, mestras e mestres das culturas
tradicionais e comunidades indigenas sustentam metodologias que t€ém como perspectiva um
outro projeto civilizatorio (PACHECO, 2006, 2014, 2017).

O movimento negro sempre esteve na resisténcia e na dentincia para que o projeto de
embranquecimento parasse de violentar saberes, religiosidades ou a cor da pele da populacao
negra. E sempre encontrou no sistema educacional um espaco importante para essa luta. E
mais, antecipando e direcionando politicas publicas para toda a populacdo menos favorecida

socialmente (GOMES, 2017; REIS, CALADO, 2020):

Ao eleger a questdo da educacdo como uma de suas pautas fundamentais — e
campo permanente de conflitos, tensdes ¢ de lutas —, o Movimento Negro



brasileiro ampliou a conscientiza¢ao da sociedade pela garantia dos direitos
sociais, da justica e das politicas de promocdo da igualdade racial,
indissociaveis da luta por uma sociedade efetivamente democratica. Nesse
processo de negociacdo por direitos, ressignificacdo de discursos e
desconstrucdo de representagdes negativas e praticas racistas, o Movimento
Negro produz reorganizagdo da ciéncia e dos saberes na constru¢do de
estratégias de resisténcia, atravessadas pelo potencial emancipatorio da

educacdo. (REIS; CALADO, 2020, p. 9).

Acredito que o curriculo, assim como as consciéncias que colocam os saberes para
circular e se relacionar no ambiente escolar, estio em movimento de reconfiguragdo o tempo
todo. Cada palavra ¢ uma decis@o politica e historica, coletiva e individual, que revela um
modo de ser e disputa de projetos. Ao afirmar que uma das formas do saber circular ¢ pela
palavra, a voz do professor Rodrigo emerge nesse didlogo de interagdo entre curriculo, leis e
pratica para superar o racismo nas nossas relagoes:

[...] De uma escola que ¢ aberta, que é uma escola reflexiva, né. Eu acho
importante a gente fazer a discussdo. Eu acho que isso ¢ importante. Por
mais que a gente tenha essa abertura da aceitacdo da diversidade. Eu acho
que aqui cotidianamente € necessario fazer essa discussdo da diversidade.
Vocé falou em causas, por exemplo a religido de matriz africana ainda paira
nesse universo das criancas, as vezes, de associar. Como a Flavia falou
muito bem, a escola ndo é o mundo, mas ta dentro do mundo. E dentro desse
processo as coisas que acontecem dentro do mundo também passam aqui
dentro da escola. E a gente enquanto professor tem que saber lidar com isso.
Entdo, como ¢ que a gente faz a tradugdo de tudo isso? E essa coisa, por
exemplo, em uma das rodas, essa coisa de associar o candomblé ou a
macumba a uma coisa ruim. Entdo, essa coisa que permeia o senso comum e
que aqui no Amorim ndo ¢ diferente. Acho que isso faz parte, né, faz parte
da escola. Uma das coisas que eu sempre falo para as criangas é que todos
ndés somos preconceituosos. Nos somos preconceituosos. Eu acho que €
importante a gente assumir esse lado. E ndo, ndo ¢ esse lado, ¢ assumir que
ndés somos preconceituosos. O problema é quando a gente fica s no
preconceito e a gente ndo faz essa reflexdo, né? E o que ¢ que a gente faz
com esse preconceito? Eu acho que isso é importante. Entdo, pensar que, e ai
sim, volto de novo a Freire, de acreditar que a gente ta nesse processo de
formagdo também enquanto professor. Nesse processo que € da dialética,
que enquanto a gente ensina a gente também aprende, né. Entdo, quando a
gente olha as criangas, eu acho que ¢ a Amorim e agora eu falo por mim
também, nesse processo de formagdo, olhar para as criancas e saber lidar,
saber conversar, trazer essas questdes da diversidade. Porque, assim, por
mais que a gente tenha as leis, elas estdo 1a. Mas, ¢ até uma critica que a
gente pode fazer a propria universidade, como é que se trabalha isso na
universidade? Isso ndo ta pronto, isso ndo ta posto. A lei ta 1a. Mas, é uma
coisa tdo assim, que se a gente ndo souber fazer essa leitura da Lei, como ¢
que a gente faz isso, né. E isso a gente sabe na pratica, mesmo, na lida. E o
Amorim, de certa forma ela permite isso, né. Mas eu queria chamar atengao
que a escola permite isso por uma questdo, que eu acho que isso €
importante para a gente colocar, porque as pessoas que fazem parte dessa
escola, elas buscam isso. Entio, os professores que aqui estdo, sdo
professores que tém uma relagdo com a questdo cultural, por exemplo. Os



alunos, quando eles chegam aqui, muitos sabem onde estdo, as familias
sabem o que ¢ essa escola. Eu acho que isso ajuda muito nesse processo que
a gente conhece hoje. Entdo eu acho que eh... e eu digo isso pra pensar na
minha reflexdo, que a Amorim, ela é o que ¢ justamente por conta desse
amalgama de coisas, né, de uma soma, sdo varias coisas que confluem que
vai dar nessa escola que a gente conhece hoje.

(Rodrigo Pereira dos Anjos - Roda 2)

Para criar um panorama contextual, cabe mencionar que os saberes escolarizados
antirracistas estdo em disputa com legados coloniais, mas também com avaliagdes externas e
documentos oficiais que vigiam e direcionam acirradamente a feitura dos planejamentos e dos
livros didaticos, amplamente distribuidos pelo proprio sistema de saber/poder.

Em nossas formacdes docentes, ampliamos os conceitos de como se aprende, de
expectativas e objetivos de aprendizagem, como alinhar os cadernos de atividades ao
planejamento e como atingir os objetivos das metas. Enfim, trata-se de uma organizagdo do
fazer pedagogico baseada em uma linguagem de producao neoliberal que se fecha totalmente
ou que abre brechas bem limitadas para as culturas e os saberes tradicionais propriamente
ditos?

A rede municipal segue o documento Curriculo da Cidade de Sdo Paulo, composto de
nove (09) cadernos/volumes divididos em componentes curriculares, sendo eles: Lingua
Portuguesa (2019); Lingua Inglesa (2019); Arte (2019); Educagao Fisica (2019); Ciéncias
Naturais (2019); Geografia (2019); Historia (2019); Matematica (2019) e Tecnologias da
Aprendizagem (2019). Os livros iniciam com a concep¢do de curriculo da cidade e a
orientagdo curricular a partir dos documentos nacionais, a BNCC (2017), elaborado pelo
Centro de Exceléncia e Inovacao em Politicas Educacionais (CEIPE), da Fundagao Gettlio

Vargas, em cooperagdo com a SME-SP e apoio da Fundagdo Lemann®.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades dessas fases do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas € 0s
adolescentes que vivem na Cidade de Sao Paulo estdo inseridos. Para tanto,
acolhe essa diversidade referenciando-se pelos estudos sobre as relagdes
étnico-raciais, pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como pela atuagdo do
Nucleo Etnico-Racial da SME, que, dentre outras atividades, fomenta
praticas educacionais voltadas a aprendizagem de Historias e Culturas
Africanas, Afro-brasileiras, Indigenas, assim como a de Imigrantes ¢ de
Refugiados. (SAO PAULO, 2018, p. 18).

Disponivel em:
<https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/veja-como-foi-a-construcao-do-novo-curriculo-na-cidade-de-
sao-paulo/>. Acesso em: 10 set. 2023.



https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/veja-como-foi-a-construcao-do-novo-curriculo-na-cidade-de-sao-paulo/
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/veja-como-foi-a-construcao-do-novo-curriculo-na-cidade-de-sao-paulo/

A Matriz de Saberes fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais
socialmente relevantes, os quais indicam elementos imprescindiveis de
serem inseridos em propostas curriculares alinhadas com conquistas
relacionadas aos direitos humanos, em geral, e ao direito a educagdo em
especifico. Sao eles: * Convengdes Internacionais sobre Direitos Humanos,
Direitos da Infancia e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com
Deficiéncias; * Artigos 205, 207 e 208 da Constituigdo Federal (1988);  Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB (1996); 30 CURRICULO DA
CIDADE -« Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990); * Lei n°
10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigatoriedade do
ensino da historia e das culturas africanas, afro-brasileira e dos povos
indigenas/originarios; ¢ Lei n® 16.478 (2016) — Institui a Politica Municipal
para a Populacdo Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios,
diretrizes e agdes prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de
Imigrantes; * Lei n® 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher; °
Plano Nacional de Educagdo (2014-2024); « Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015); * Lei n° 16.493 (2016), que dispoe sobre a inclusdo do
tema direitos humanos nas escolas para universalizar os marcos legais
internacionais das Nagdes Unidas, que versam sobre os direitos civis,
sociais, politicos, econdmicos, culturais ¢ ambientais; * Documentos legais
que mencionam o direito a educagdo ou destacam a relagdo entre direito,
educagdo, formag¢do e desenvolvimento humano integral, ¢ Atas das
Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAES). A elaboragdo da Matriz de
Saberes considerou a opinido de 43.655 estudantes do Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Ensino, que participaram, em 2017, de uma pesquisa
sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar. (SAO PAULO,
2018, p. 31-32).

Em outras trés edicdes, sob a coordenagdo do Nucleo de Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, o NEER, estio os volumes de Educacdo Antirracista, Orienta¢des
Pedagogicas: Povos Afro-brasileiros (2022); Povos Indigenas (2019) e Povos Migrantes
(2021).

Esperango* a possibilidade de que numa proxima revisdo dos cadernos seja
contemplado o volume Culturas tradicionais na Escola e estejam aprovadas as leis de
Mestras e Mestres no estado € no municipio de Sao Paulo, reconhecendo, para além das
bolsas para as/os mestras/es, a politica educacional e cultural de continuidade dos saberes
mapeados nos territdrios, valorizadas como conhecimentos nos curriculos das escolas.

Essa mudanga do pensar continua exigindo implementagao de politicas de formagao e

pesquisa por parte das/os professoras/es e das/os gestoras/es.

A Matriz de Saberes tem como propodsito formar cidaddos éticos,
responsaveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva,
democratica, prospera e sustentdvel, e indica o que bebés, criangas,

4 Do verbo esperangar, de Paulo Freire.



adolescentes, jovens e adultos devem aprender e desenvolver ao longo do
seu processo de escolarizagdo. Ela pode ser sintetizada no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES
Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

s Saber: Acessar, selecionar e

: organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,
critico e criativo;

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e S b s
senso estético para reconhecer, valorizar e ; o
e fruir as diversas identidades e . Dl a_ua!|_ar_§ t
manifestagbes artisticas e culturais, RESOLUCAO ing:Egcul?i[ ﬁ;g?;f?{ﬁgﬂgl‘ﬂ (;];s =
brincar e participar de priticas DE PROBLEMAS il I(DES,

il : problemas e perguntas, sendo
dwemﬁcadasscoifigtrﬂftﬂglo sujeitos de sua aprendizagem e de

seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

Saber: Considerar a perspectiva e 0s
sentimentos do outro, colaborar com os EMPATIA E
demais e tomar decisdes coletivas; COLABORACA
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

- Saber: Utilizar as multiplas
linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
informacies, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e -
deveres, tomar decisbes éticas e responsdveis
para consigo, 0 outro e o planeta,

entendimento miituo;

RESPONSAEBILIDADE : .
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira EGIEREL EAUTOCUIDADO

e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipdteses, preferéncias, etc.;

AUTOCONHECIMENTO

e ter autocritica;

ABERTURA AUTONOMIA

 Saber: Abrir-se aonovo, * A DIVERSIDADE E DETERMINACAQ
respeitar e valorizar diferencas

e acother a diversidade;

aleangar seus objetivos;

Fonte: NTC - SME

Figura 11: Matriz de Saberes Curriculo da Cidade. Fonte: SAO PAULO, 2019, p. 35.

A Matriz de Saberes estd voltada para os ODS. Eu nao consigo fazer essa relagdo, no
entanto, porque os temas levantados nos ODS*, como metas a serem alcancadas pela
educacdo e pelas politicas publicas até¢ 2030, nomeiam explicitamente aqueles a serem
debatidos e repensados pela sociedade, como, por exemplo: 1. Erradicagdo da Pobreza; 2.
Fome Zero e Agricultura Sustentavel; 10. Reducdo das desigualdades. Mesmo que essas
metas representem interesses de corporagdes, pensando junto com Catherine Walsh (2009),
sdo apontamentos de agdes que aparentemente poderiam amenizar desigualdades, violéncias,
apagamento de saberes tradicionais, porém ganham o valor de mercadorias e ampliam os
dados que valorizam Ac¢des de Valores do Banco Mundial.

Fago uma analise de que as matrizes de saberes e os conceitos descritos pelo curriculo

da cidade de Sao Paulo, ao amenizar os termos propostos nos ODS e pelos movimentos

43 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: <https:/brasil.un.org/pt-br/sdgs>. Acesso em: 25
set. 2023.

Saber: Conhecer e cuidar de seu
orpo, sua mente, suas emogdes,
suas aspiragdes e seu bem-estar

Saber: Criar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

sociais e por pesquisadoras/es da educagdo antirracista, estdo mais uma vez silenciando as
vozes de professoras/es, leis e dados estatisticos da violéncia racial. Se ndo sdo nomeadas ou
indicadas, as tematicas sociais descritas como saberes perdem a sua poténcia e as
possibilidades de atendimento aos direitos conquistados.

Nesse sentido, em relacdo ao silenciamento nos curriculos, ao nao utilizarem os
termos indicados pelos movimentos sociais, especialmente o movimento negro, Nilma Lino

Gomes conceitua:

Os projetos, os curriculos e as politicas educacionais tém dificuldade de
reconhecer esses e outros saberes produzidos pelos movimentos sociais,
pelos setores populares e pelos grupos sociais ndo hegemonicos. No
contexto atual da educacgdo, regulada pelo mercado e pela racionalidade
cientifico-instrumental, esses saberes foram transformados em nao
existéncia; ou seja, em auséncias. (2020, p. 42-43).

Na escola, os conhecimentos estdo desenhados pelo/no curriculo e dividem as/os
estudantes em idades e os contetidos em componentes curriculares. Se o curriculo segmentado
em grade®® curricular/componentes fragmenta o tempo/espaco do cotidiano escolar, as
culturas tradicionais, por sua vez, sdo transmitidas pela palavra, pela repeti¢do, pela presenca
na roda, pelo fazer dos oficios, pelo fuxico das comadres, pelas brincadeiras no terreiro, pelas
rodas onde ouvimos e respondemos com o corpo inteiro. As culturas tradicionais em nosso
mundo colonizado tém uma trajetoria de resisténcia para preservar a sua diversidade, mesmo
diante de perseguicdes e apagamentos ou, em outros momentos histdricos, sendo cooptadas e
deslocadas de suas lutas e origens étnicas para serem simbolos de uma unidade nacional
brasileira, como € o caso da capoeira e do samba, para mencionar apenas alguns exemplos.

Ana Elisa apresenta como pensa esse didlogo e como ele se materializa no curriculo:

Ah, eu posso falar um pouquinho sobre isso, que eu acho que € importante.
Eu acho que ndo precisa ter essa conversa tao sistematizada, sabe, Lia. Eu
penso nesse curriculo que ele € amplo e ele € organico. Entdo, ndo da para
controlar. Ndo da para ter esse controle que ¢ o controle da escola. Enquanto
diretora da escola, eu sempre me preocupei com a liberdade do curriculo.
Porque o curriculo, ele ndo t4 s6 no que a gente escreve no papel, mas ele ta
no que as pessoas vivem, cada uma do seu jeito e da sua maneira. Entdo,
vocé pode escrever o que vocé quiser, a dimensdo da diversidade ¢ tdo
grande que ela passa por cima desse curriculo. Entdo, eu acho que isso ¢ um
cuidado que a gente tem. Essa foi uma das grandes questdes quando a gente
comega o projeto. Eu e a Conceicdo, a gente sempre se preocupava de ndo

% Optei pela utilizagdo do termo “grade” curricular para reforcar a ideia institucional da categorizagdo dos
saberes e aprendizados separados e ensinados de maneira desconectada com o todo da realidade e do pluriverso
escolar.



colocar toda a cultura dentro da grade. Nao existe grade na escola. Entdo, a
gente até acabou com esse termo de grade curricular. Entdo, é assim, deixar
a cultura livre dentro do espaco escolar. Essa ¢ uma questdo para mim muito
forte. Quando a gente tinha aula de danga, com o pessoal do Cupuagu, a
gente ndo queria que tivesse uma aula nos moldes da escola. Eu penso que a
cultura, ela entra, ndo para fazer igual a escola faz, ela ¢ outra linguagem. E
a importancia dessa outra linguagem perpassa todo esse curriculo da escola.
Entdo, assim ndo da para vocé, por isso, nessa dimensao desse curriculo
fechadinho, do curriculo da cidade. Nao ¢ para isso. Eu acho que ¢ muito
maior, é muito maior do que isso. E por isso que eu penso que essas coisas
podem acontecer aqui no Amorim. Porque a gente sempre cuidou muito
disso. Porque sendo a gente ia inventar um jeito de fazer todas as dimensoes
da Cultura como se fosse escola e ndo era isso que a gente queria. Desde o
comeco era abrir a porta da escola pra outras linguagens, pra outro jeito de
pensar. Entdo quando o Mestre uma vez chega para mim e fala que as
criancas estavam na roda de capoeira e ndo queriam jogar com uma menina
que tinha uma certa dificuldade. Dai o mestre falou assim, “olha como é que
eu faco”. Entdo, quando ele percebeu isso, ele esperava as criangas se
organizarem para ndo jogar com determinada pessoa e dai ele entrava no
meio da roda e desorganizava aquela roda, porque as criangas tinham
pensado de ndo jogar com aquela menina. Nos, do ponto de vista da escola,
falando por mim, talvez nds fizemos um baita de um discurso pra crianga,
que ela tinha que jogar com todo mundo. O Mestre, na sutileza, na
inteligéncia delicada da cultura, ele consegue dizer isso de outro jeito para
todas as criangas. Entdo, o que eu sempre me preocupo € que a gente ndo
ponha essa cultura na cadeia, no carcere. Que a gente possa, de fato, ter ela,
abundante e livre nas manifestacdes, nas coisas que as pessoas trazem pra
escola. A medida que chega por exemplo, ele aqui na nossa escola e a
Silmara (referindo-se a Wagner, que ¢ da etnia Xavante e a professora
Silmara, da etnia Guajajara), que faz uma oficina e isso traz outra linguagem
pra dentro da escola. Eu acho que isso faz a diferenca dentro de uma escola
que quer trabalhar com a cultura.

(Ana Elisa Siqueira, Roda 1)

Nesse curriculo comum tao recheado e alheio a vida, ou desconectado e fragmentado,
qual € o espaco/tempo de valorizacdo conferida aos saberes, sendo a competi¢cdo para ingresso
futuro no mercado de trabalho precarizado (e atual, pois as familias e as/os professoras/es sao
trabalhadoras/es) e para atender as avaliagdes externas que alimentam os dados do Banco
Mundial?

Retomando a fala de Ana Elisa sobre a transformacao da escola a partir da construgdo
de um PPP com a autonomia, articulando as diretrizes colocadas pelas politicas educacionais,
a comunidade e o territorio em torno da escola, evidencia-se a importancia dos documentos e
das politicas publicas de educacdo na garantia de direitos, a partir das/os agentes que
participam do seu fazer pedagdgico.

As culturas tradicionais valorizam e mantém vivos os saberes, identificam as pessoas,

os territorios, as historias de vida. Fazem parte do seu fazer cotidiano as lutas pela propria



existéncia, a disputa por politicas publicas, a militdncia e as redes de afetos para cuidar
umas/uns das/os outras/os no dia a dia, bem como a valorizagao da diversidade e da vida de
todos os seres do planeta.

A aprendiz e pesquisadora Roberta Battistella conta sobre a chegada do CEACA na
escola e como Ana Elisa chega, pensa e transforma junto a comunidade. O trecho a seguir, na
transcriagdo de Battistella, revela sobre esse momento e o importante papel de Mestre Alcides

na realizagdo desse sonho coletivo:

A capoeira na escola estava no contraturno, era administragdo de Marta ¢
pensamos nesse projeto de trabalhar inspirados na Escola da Ponte! S6 que
dai ja& existia todo o trabalho de cultura brasileira e que, desde o comeco,
imaginavamos esse trabalho dentro do turno... Essas linguagens todas eram
fundamentais de estarem dentro do processo pedagdgico de todas as criancas
e dialogando com portugués, matematica, geografia, historia e com a préatica
da escola! Isso ja era um sonho, mas ndo conseguiamos viabilizar. Quando
pensamos no formato da Escola da Ponte, vimos que era um momento a ter
capoeira, dangas brasileiras, circo, musica, tudo dentro do horario de aula e
comecam a experimentar uma outra possibilidade! Tudo isso ndo foi sem
conflito porque entrou agora dentro do horario de aula do professor, do lugar
que estd na mao do educador! Foi muito bacana porque o Mestre foi uma
pessoa que conseguiu fazer um elo com os professores impressionante...

(2018, p. 245).

Retornando aos documentos que acompanham a implementagdo da Lei 10.639/03, as
Diretrizes redigidas por Petronilha descrevem a possibilidade de mudanca quando se assume

a responsabilidade pelas relagdes étnico-raciais positivas assegurando:

[.]

- condi¢cdes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagdes étnico-raciais  positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestagdes, valorizando
os contrastes das diferencas;

- valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a
danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

[...]

- participac¢ao de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros,
bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenagio dos
professores, na elaboracdo de projetos politico-pedagogicos que contemplem
a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 2004, p. 20).

Para continuar, imaginemos que todas as coisas estdo em movimento em relagdo umas
as outras, todas elas existindo plenamente e em movimento fazem circular o axé, a forga vital
de uma roda. Nesse caso, a Roda da Capoeira com o berimbau, o atabaque, o pandeiro, o

agog0d, a macumba, as palmas, o canto, o coro, duas pessoas jogando, alguém comprando o



jogo e o berimbau comandando produzem essa forga vital. Cada pessoa e cada instrumento ¢

um e € o todo. Vanda Machado descreve essa totalidade como:

Uma das mais importantes caracteristicas da cosmovisdo da cultura
afro-brasileira é a consciéncia da inter-relacdo de todos os eclementos
naturais com seus consequentes eventos, ¢ a complexidade de todos os
fen6menos como manifestacdes de uma unidade basica. Nessa dimensao,
todas as coisas sdao encaradas como partes interdependentes e inseparaveis
de um todo césmico. (2019, p. 111).

No decorrer dessa escrita, vou encontrando mais sentido em ter tentado fazer este
dialogo entre as culturas tradicionais, a ancestralidade, o curriculo e a educagdo antirracista.
Diante dos desafios que estdo sendo enfrentados pela escola hoje, de violéncia, depressao,
defasagens de aprendizagem apds a pandemia, reducdo do tempo de concentragdo e do
interesse em dar sentido ao aprendizado, vejo com ainda maior importancia a tarefa de
retomar nossas identidades culturais e ancestrais € nossa conexao com a terra, conexao entre o
pensar e o sentir, com 0 nosso corpo e a nossa humanidade, na esperanga de construir um
bem-viver.

Nao sdo conceitos aprofundados, mas didlogos que tentam se aproximar da pratica
cotidiana, das pessoas e dos saberes nela implicadas. Assim, em sua resisténcia e producao
intelectual, uma grande contribuicdo ¢ a mandala elaborada pela professora Azoilda Loretto

da Trindade:
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Figura 12: Valores civilizatorios afro-brasileiros. Fonte: TRINDADE, Azoilda Loretto.
Valores e referéncias afro-brasileiras. Saberes e fazeres: modos de interagir, v. 3. Ana Paula Brandao
(Coord.). Rio de Janeiro: Fundagdo Roberto Marinho, 2006.

A possibilidade de construir o curriculo desde uma perspectiva cultural e pedagogica
afrorreferenciada ¢ genialmente ilustrada por essa obra da professora Azoilda. Ela nos revela,
em imagem, o axé, o movimento continuo da “interseccionalidade” entre os valores
afro-civilizatérios. Comentarei brevemente sobre eles com base nas contribuicoes de Sandra

Petit, Eduardo de Oliveira e Mestre Alcides de Lima.
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Figura 13: Conversa na casa de Mestre Alcides, 2023. Acervo Pessoal.

Em uma visita agendada para conversar sobre a pesquisa, Mestre Alcides me recebeu
em sua casa. Eu tive minha visdo sobre essa mandala ampliada pela visdo do Mestre. Eu ja
tinha lido muitas vezes todas as palavras, reescrito a lista delas, mas, so a partir de sua fala,
“tudo estd em movimento, o atomo, a terra,...”, € que eu consegui perceber que essa pintura é

esse movimento.



A professora Azoilda chamou esse conjunto de elementos que representam diversas
dimensdes da interpretagdo de como o universo funciona para a cosmologia africana. Como

escreve Gisele Rose da Silva:

Ao pensarmos sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros, criamos
possibilidades de contar novas historias, de inserir sujeitos e subjetividades,
dentro deste ambiente escolar que pode, ¢ deve ser acolhedor e respeitoso
com todas e todos. Incentivar a construgdo de identidades é: dar visibilidade
a intelectuais de diversos locais, etnias, religides entre outros. E
proporcionar uma diversidade cultural, um incentivo a leituras e debates
fazendo parte de um conjunto de agdes que podem e devem ser utilizadas
nas instituigdes de ensino (educagdo infantil, ensino fundamental ¢ médio e
universidades) e nos movimentos sociais. Os valores civilizatdrios
afro-brasileiros sdo, ainda hoje, fundamentais para uma educagdo
antirracista, para um ambiente escolar, mas também para outros espacos,
pois Azoilda nos mostra que esses valores podem ser pensados e aplicados
dentro e fora do cotidiano da escola, agindo como estratégia de multiplas
atuagdes. (2020, p. 49).

A ancestralidade ¢ a continuidade da existéncia, as/os mais velhas/os que vieram
antes e as/os filhas/os que continuaram. Para a comunidade, a ancestralidade ¢ um legado que
vai além dos lagos de sangue, pois o legado coletivo € o sangue que circula para a existéncia
de uma cultura e de uma sociedade equilibrada. O cooperativismo/comunitarismo cuidando
para que a memdria coletiva se mantenha viva, através da ludicidade, da musicalidade.

A circularidade ¢ o movimento dos elementos que compdem a roda, a vida. Por
exemplo, a circularidade do sangue no corpo, o corpo existe vivo, pelo padrdo e ritmo do
pulsar de todos os oOrgdos e tecidos que compdem esse corpo territério. Na roda, a
musicalidade, a palavra cantada, contada ou falada podem ser o elemento vital que
impulsiona a circulagdo do axé. O movimento da musica preservado pela repeti¢do assegura a
existéncia da ancestralidade, preserva a meméria coletiva, retoma e atualiza a tradi¢do. A
Roda de Capoeira e a roda no terreiro mostram a diversidade de elementos em movimento
harmoénico ¢ ao mesmo tempo diversos, desenhando ¢ dando forma ao corpo territorio
ancestral instaurado pelo encantamento que tem inicio, meio e inicio até o fechamento para
um novo reinicio. Através de um corpo ativo, a consciéncia se alinha a corporeidade
presente.

A palavra traz ndo apenas em si o seu sentido. A oralidade ¢ mais que a palavra dita.
E uma palavra que se amplia para o corpo, o som, os objetos, os gestos, os segredos, o

movimento, o siléncio. A oralidade € o ser que fala em sua integralidade.



A energia vital ¢ o Axé, a for¢a que inicia 0 movimento e mantém em equilibrio
todos os elementos vivos. A vida so existe com o movimento. O movimento gera e mantém a
energia vital.

A palavra ¢ 4Axé. Cada ser que nasce tem seu propdsito € carrega seu axé no seu nome,
na sua espiritualidade, na sua ancestralidade, tem sua diversidade que compde o coletivo para
que o propdsito do grupo seja conquistado.

Considerando a rigorosidade em manter o movimento que expande o saber e a
conexao entre a palavra e a agdo, a religiosidade ¢ o lugar do reconhecimento da esséncia dos
seres. Reverenciando a todas as existéncias, reconhecendo as forgas e as fragilidades dos
elementos, das plantas, dos seres humanos, dos animais, das magias, dos tempos e das
historias.

A disputa de diferentes modos de ser vai além, pois sdo valores civilizatdrios em
tensdo. De um lado, a logica mercadologica; de outro, o bem-viver. A vida 1til e o ciclo da
vida. O lucro ou a floresta? Os valores de que falamos propdem a inversao dos valores
capitalistas de produtividade, como utilidade vital e a exploracdo ao maximo dos recursos
naturais (KRENAK, 2020). Aqui tratamos do respeito as/aos mais velhas/os e as criangas,
como instancias de sabedoria, futuro e continuidade da ancestralidade. Da espiritualidade,
conectando os seres vivos aos elementos da grande Mae terra e, portanto, cada qual com o seu
lugar no infinito movimento do Axé.

Lendo Sandra Petit, formadora de professoras/es com a proposta metodologica da

pretagogia, a professora traz os valores da cosmologia africana como modo de pensar:

Algum tempo depois desse ingresso, resolvi responder a outro chamado
espiritual do corpo, a capoeira angola. Na capoeira angola encontrei, de
modo menos marcadamente religioso, mas ainda profundamente ritualizado
e sacralizado, a espiritualidade que vivencio no candomblé, o que me leva a
tracar constantes paralelos. A transversalidade da religiosidade
afro-brasileira se tornou, entdo, algo mais patente e real para mim e me
levou a elevados niveis de encantamento, pois sdo constantes as conexdes
que estabeleco com a cosmovisdo africana. Devido a uma vida marcada por
muitos anos de controle sutil e profundo exercido pelas sociedades modernas
europeias, que esquadrinham e freiam a expansdo e a liberdade espontanea
do corpo, sdo muitas as deficiéncias corporais que adquiri, particularmente a
perda da posicdo de cocoras, base de grande parte dos movimentos na
capoeira angola. Apesar dessa grande limitacdo, consigo apropriar-me de
muitos significados valiosos pelas simbologias e pelos valores passados na
pratica dessa capoeira, sobretudo pela fluéncia entre danca, luta e
espiritualidade. E nessa estagdo que me encontro agora: fortemente motivada
pela riqueza das experi€ncias corporais e o potencial pedagdgico dos
ensinamentos dessa corporeidade, quando relacionadas a cosmovisdo
africana, mas também com as praticas libertarias da educagdo popular, outro



elo desse fio de contas circular que busco entremear hoje na pretagogia, uma
Pedagogia que venha empretecer seus referenciais com ginga ¢ mandinga*.
(2015, p. 67).

Esse trecho de Petit poderia ser o resumo desta dissertagdo. A cosmologia africana
encanta e cria modos de ser, de resisténcia, de superacdo que, em infinitas conexdes, brotam
dos seus semear-en-sina-mentos. A autora finaliza colocando em um fio de contas circular as
intengdes da pretagogia. Eu acrescento nesse rosario os valores civilizatorios de Azoilda
Trindade, que tdo bem representam as cosmologias africanas, “as praticas libertarias da
educacdo popular” e as gingas ¢ mandingas tdo bem descritas por Petit para reorientar e
potencializar cada ser em seu propdsito e, coletivamente, pensar em outro projeto de
civilizacdo que integre todos os seres e seus saberes.

Cuidado e valorizacdo: pensando que Mestre Alcides cuida para que todos os nomes
sejam citados e reconhecidos, assim como suas vidas sejam celebradas. Olho agora para essa
pratica da oralidade, os curriculos € PPPs e penso que poderiam estar alinhados nesses
principios, ao cuidar de seus territdrios e seus agentes, valorizando pessoas e celebrando seus
saberes e lutas. Nesse sentido, os documentos orientadores dos componentes curriculares,
assim como o Projeto Politico Pedagogico, precisam enunciar as palavras. Por meio delas, o
movimento negro, 0 movimento indigena e os movimentos sociais nomearam caminhos de
lutas e conquistas.

Partindo da méxima freiriana de que nenhum documento relacionado a pratica
pedagogica estd finalizado, assim como nenhuma pessoa estd acabada, fagco o convite para
que essa seja uma pratica fundamental e constante em busca de aproximar as intengdes com o
fazer para a valorizagdo humana dentro do processo escolar, baseado em um dialogo entre os
agentes da educagdo e os documentos orientadores, a fim de firmar os acordos em torno de
uma pratica comum e que nomeie também as agdes e resisténcias que trazem para dentro da
escola conhecimentos e protagonismos. Estar no mesmo chido ¢ uma coisa, caminhar no
mesmo passo ¢ outra.

Os programas curriculares eurocentrados, que atravessam cultural e historicamente da
educacdo basica a formagdo de professoras/es, cristalizam um modo de ensinar e aprender a
ser que hierarquiza e desvaloriza a oralidade na produgdo e transmissdao do conhecimento.

Sandra Petit nos auxilia nessa verificagao:

Existe um preconceito segundo o qual a literatura oral tem menos
preocupacdo estética que a escrita e que ndo apresenta originalidade e
imaginagdo individuais. Isso acontece por falta de conhecimento das formas



mais elaboradas de literatura oral na Africa. No Brasil de hoje. em que se
conquistou uma lei que institui, pela primeira vez, o ensino da historia e da
cultura africana e afro-brasileira nas escolas (10.639/03), torna-se um grande
desafio fazer da cosmovisdo africana e da tradicdo oral contetidos
curriculares, uma vez que os programas escolares tém sido, até agora,
sempre eurocéntricos, baseados em principios até mesmo antagoénicos aos
das culturas negras. (2015, p. 110).

A oralidade est4 na sacralidade da palavra, como diz o historiador Amadou Hampéaté
Ba (2010), gri6 da tradicdo oral do Mali, citado por Sandra Petit, na dramatizagdo da
mensagem € na conexao com a natureza do que estd sendo transmitido, reunindo
musicalidade, tambores, simbolos, bonecos, dancas, a exemplos de culturas africanas (PETIT,
2015, p. 117).

A inten¢do de definir a oralidade se encontra com o percurso pedagdgico na palavra
parafraseada de Paulo Freire: “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que
se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (1996, p. 65). Penso
que o momento de formacgdo também ¢ curriculo. Sdo escolhas de temas, de momentos que
organizam e direcionam o fazer pedagégico de toda a escola. Descrevo meu sentir como
professora nos encontros pedagogicos da escola quando o CEACA ¢ convidado.

A reunido/formacao pedagogica na escola, convencionalmente, estd moldada aos
elementos da cultura escolar. Quando a/o professora/professor chega a um encontro espera
ficar passivamente ouvindo como sera a organizagdo do tempo, dos espagos, dos conteudos,
das burocracias que lhe serdo cobradas, das dificuldades e desafios que encontrard nos
embates com a escola, com o grupo de profissionais, com as/os estudantes e familias. As
vezes, preocupada/o até mesmo se vai precisar falar com todo mundo e, “ih!”, passar pela/o
colega com quem teve um conflito ainda ndo resolvido no dia anterior. Essa ¢ uma fotografia
de como as relagdes na institui¢do escola sdo mediadas.

Quando o CEACA e o Mestre Alcides sdo convidados a participar, € um presente para
a reunido pedagdgica. A visita € conduzida pelo Mestre, seguindo os fundamentos da
oralidade e do encantamento. As/os professoras/es sdo convidadas/os a se levantar da cadeira.
Mesmo que ja estejam sentadas/os em roda, ¢ estimulada uma quebra da passividade. A nossa
escuta ¢ ativada pela voz da “cheganca” ou da “retiranga”, como diz Mestre Alcides, por meio
da cantoria, da contacdo de historias ou de sua historia de vida.

Essa vivéncia pela qual as/os professoras/es da escola passam marca seus corpos e traz
para suas memorias as suas historias de origem, as suas experiéncias culturais e afetivas, com

as brincadeiras de infancia, as dangas brasileiras, os saberes ancestrais de suas origens, do



territorio da escola. Assim se da a ativacao da escuta que esse momento com o Mestre e as/os
professoras/es proporciona. Despertar a aten¢do a todos os elementos da roda: a vivéncia que
estd acontecendo; as/aos colegas que estdo na mesma vivéncia; as emogdes despertadas pela
identificacdo com as narrativas e as dangas brasileiras. E o despertar das escutas de dentro de
si, acessando as proprias memorias de identidade.

Temos a concepgdo de uma cultura escolar em que o aprender esta relacionado a estar
sentado por horas, sem errar as respostas, € que os conflitos e os desvios de comportamentos
podem ser resolvidos com sermdo e punicdo por parte da/o professora/professor ou da
diretoria. Diferentemente disso, na formagdo de professoras/es, a vivéncia proporcionada pelo
CEACA apresenta outras possibilidades de relagdes e aprendizagens na escola. Nas aulas de
capoeira, por exemplo, em que ha todo um ensinamento de respeito as/aos mais velhas/os, de
estar na roda participando com as palmas e com o coro, de aprender os instrumentos, de pedir
licenca, cumprimentar a/o colega com quem vai jogar e se despedir dela/e, a/o
professora/professor vislumbra que o aprender ndo depende de estar passiva/o e, sim, ativa/o
em relacdo a tudo que estd se passando em sua aula. Educadora/educador e estudante podem
fazer outros contratos na sala de aula, nas Rodas de Conversa. Passar por essa vivéncia com o
Mestre, na formacao de professoras/es, nos mostra que podemos fazer outros vinculos com
as/os estudantes.

Quando o Mestre convida o grupo de professoras/es a vivenciar a danga, a cantar, lado
a lado, olho no olho, porém com olhares diferentes do momento da sua chegada, com os
coragdes abertos, o movimento, a musica, a alegria circulam na roda e saimos com nossa
humanidade renovada. Dentro do valor afrorreferenciado da oralidade, o Mestre e o coletivo
CEACA nos ensinam a importancia do cuidado com as pessoas, valorizando o saber das/os
mais velhas/os, entendendo que a continuidade desse saber s3o as criangas, no valor da
circularidade. Uma vez que as culturas tradicionais trazem historias de lugares e de pessoas, a
sua existéncia depende da pratica, da vivéncia, da dedicagdo para continuarem a existir, pois
esse saber esta na palavra e no fazer e ndo nos livros. Muitas vezes quem sabe sobre as
culturas tradicionais sdo as pessoas, as avos € os avos. Assim, as professoras e professores
ampliam suas referéncias de pesquisas sobre as manifestagdes culturais e sobre os saberes
cientificos também. Os assuntos tratados na sala de aula podem ter como referéncia de
pesquisa as familias, as/os mais velhas/os, os grupos da comunidade. E outra relag3o.

A renovagdo de amor e esperanca passada nessa formagdo/vivéncia as/aos
educadoras/es ressignifica a nossa relacdo com o aprender e o ensinar, a nossa relacdo com

as/os estudantes, com as/os colegas, com as pessoas. Uma renovacdo também com nossas



histérias de vida e com os temas sociais que as culturas tradicionais trazem em suas
manifestagdes/dancas/lutas, como a exclusdo social e o silenciamento causados pelo racismo,
a migragdo em busca de melhores condi¢des de vida, o machismo, as lutas pela terra, as lutas
dos povos indigenas. Nesse sentido, contempla a formagao tdo necessaria para se trabalhar os
desafios das relagdes étnico-raciais positivas, pautadas pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08 e
outros documentos da legislacdo educacional.

Em uma cidade como Sao Paulo onde as pessoas estdo com pressa e mal se falam, na
escola ndo ¢ diferente. Essa formagdo, portanto, em outras camadas de tempo, abre caminhos

para as nossas escolhas pedagdgicas e nossas relagdes humanas na escola.

2.4 A roda de conversa como espaco gerador de saberes e das identidades

Mandei chamar o menino
levar um recado pra mim
avisa que hoje tem samba
e quem quiser pode vir

e quem quiser pode vir

e quem quiser pode vir
avisa que hoje tem samba
e quem quiser pode Vir ...

avisa que hoje tem roda
e quem quiser pode vir..."’

A Roda como forma de circularidade da palavra e dos saberes, sem hierarquias, e
como instrumento de trocas ancestral ¢ o formato que contempla nesta pesquisa as vozes e
histérias que a constituem. Esta pesquisa € coletiva, composta pelas vozes que me afinam no
dia a dia e das vozes ancestrais que revelam e constroem a minha identidade.

A roda da vida ¢ reinventada como estratégia de agdo do modelo de acdo pedagdgica
sistematizada pela pedagogia grid. Inspirada nas rodas de capoeira, nas rodas do samba de
roda, nas rodas da educagdo popular, nas quais se transmite a sabedoria da tradi¢ao oral
(PACHECO, 2006, p. 28). A pesquisa, portanto, ndo tem a intengdo de expressar somente 0

posicionamento e os valores da pesquisadora e, sim, de uma comunidade escolar que se

47 Cantiga que eu aprendi com a Rosevania Machado, aprendiz grid, que aprendeu com Lillian Pacheco, em
Lengois, na Bahia.



permitiu atravessar pelos movimentos culturais de seu territorio para compor seu curriculo e
projeto politico-pedagdgico. Uma trajetoria que modifica e ¢ modificada por todas as pessoas
que por ela passam, incluindo a professora-pesquisadora, que luta para que prevalecam
valores que facam frente as opressdes € aos preconceitos na escola.

Fiz a primeira tentativa dessa escuta por meio de formulérios virtuais, para sondagem
e mapeamento de como minhas hipdteses poderiam ou ndo encontrar pontos comuns ou
divergentes das percep¢des da comunidade envolvida. Os formuléarios preenchidos por
algumas professoras/es, familias, aprendizes e mestre oficineiro forneceram uma dimensao de
que as perguntas e os pontos de investigagdo iam ao encontro das proposigdes e
problematizagdes aqui levantadas sobre as culturas tradicionais na escola e seu didlogo com o
curriculo. Porém, a minha inquietacdo era: Onde os principios da oralidade estariam? S6 uma
escuta apoOs a leitura e a partir da minha tessitura textual? Por isso, entendi que o dialogo entre
as pessoas dessa comunidade escolar deveria acontecer simultaneamente em uma ou mais
Rodas de Conversa.

Os formularios ndo alcancgariam a dimensao de trocas de uma Roda de Conversa. Essa
era a minha intencdo inicial: que as pessoas envolvidas nos processos de
ensino-aprendizagem da escola pudessem conversar, mesmo que eu propusesse as perguntas,
e que elas pudessem se ouvir.

As Rodas de Conversa aconteceram no final do ano de 2022, nos ultimos dias de
trabalho na escola. Naquele momento, foi possivel reunir na Roda 1 o Mestre Alcides de
Lima, Ana Elisa Siqueira, a diretora, a professora Silmara Guajajara e mae da Retsitsiwi,
Wagner Tseredzawe, pai da Retsitsiwi, a ex-estudante Isadora Morales, a mae e aprendiz
Lilian Michima, os aprendizes do CEACA, Gigio Paiva, Felipe Brito e Sassa, Samanta
Gasparim. Essa Roda caracterizou-se pela partilha sobre a formagao do projeto, a chegada do
CEACA e do Mestre na escola, além da perspectiva de uma adolescente que passou pela
escola do primeiro ao nono ano e levou com ela a capoeira e as chegadas das/os aprendizes
que vieram em busca da capoeira, do Mestre, e passaram a fazer parte desse legado, nesse
lugar fundamental que € o papel da/o aprendiz.

Retomando aqui mais um aspecto da circularidade dos saberes e das culturas
tradicionais, ai esta e sempre ¢ destacada pelo Mestre Alcides a importancia da/o aprendiz. E,

se o0 mestre ¢ também um grid, o aprendiz ¢ aprendiz-grio:

A figura do aprendiz ¢ isso, tem que acompanhar. Eu acompanhei meu tio
Chico até 96 anos dele, antes dele morrer, dois anos atras. Eu t6 aqui, mas eu



ia pra Minas até quatro vezes por ano. Meu mestre, meu mestre de congado.
Ele morreu, ... o Gnico que tem alguma coisa do congado sou eu. Entdo,
como ¢ que faz? Um monte de gente 14 foi, inclusive os filhos dele, ninguém
sabe nada. E do grupo, mas nio sabe. Entio, ndo é s6 estar ali no grupo. Tem
que prestar atengdo. Nao € so estar dentro, ndo. E muitas vezes quer
aprender alguma coisa comigo, vamos ali tomar uma cerveja, ndo precisa
ficar com o microfone na minha boca, perguntando as coisas. Eu odeio isso.

Eu acho que tanto nds da tradi¢des orais, a gente ndo gosta de ser
entrevistado. Com as perguntas prontas.

(Mestre Alcides - Roda 1)

A seguir, registros da Roda 1, realizados por Lilian Michima, que ndo est4 nas fotos.
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Figuras 14 e 15: Registros da Roda de Conversa 1. Fonte: Arquivo pessoal.

Figuras 16 e 17: Registros da Roda de Conversa 1. Fonte: Arquivo pessoal.



A segunda Roda aconteceu no dia seguinte, com professoras/es da manha, estagiaria e
uma ex-estudante. Mesmo sendo uma Roda de Conversa com quatro pessoas, a diversidade
representada nos diferentes papéis da comunidade tornou as dimensdes das trocas muito
significativas para as pessoas presentes. Outra dimensao desse didlogo ¢ que as relagdes entre
as vozes ¢ as teorias comeg¢am a se enredar na propria partilha, trazida pelas pessoas ¢ me
tiram do lugar de Unica mediadora desse didlogo. Um dos lugares de lutas vivido pelas/os
professoras/es na escola publica ¢ o reconhecimento como pesquisadoras/es e produtoras/es
dos seus saberes intelectuais. Por vezes, os contetidos impostos pelos curriculos e cobrados
pelas avaliagdes externas alienam as/os professoras/es de suas proprias vivéncias sobre como
apreendem suas experiéncias pessoais e sobre suas perspectivas de mundo.

Nessa possibilidade da escola de estar sempre em roda com a comunidade escolar no

dia a dia, a professora Flavia compartilha:

As vezes, eu acho que a gente é aluna da escola. E muito diferente das
escolas que eu estudei, das referéncias que eu tenho da escola como
estudante e até confunde esse lugar para mim, sabe? Até que ponto eu
sou professora e eu t6 aqui aprendendo e t6 aqui como uma aluna. Entdo,
¢ assim, fazendo um apanhado, eu acho que a possibilidade de ter essas
conversas, a gente ta sempre fazendo uma conversa, o que ¢ super
bacana, muitas coisas a gente ndo resolve, mas da um encaminhamento
para o lugar de escuta, para lugar de elaboracdo, para o lugar de
aprendizado desses autores e autoras que a escola me apresentou. Entdo,
0 que eu acho, o que eu desejo muito, € conseguir refletir tudo isso que
eu tenho aqui de vivéncia em termos formativo, conseguir refletir para as
criangas que passam por aqui, conseguir fazer chegar, fazer espalhar.
(Flavia Ferrari - Roda 2)

A fala da professora Flavia explicita como a conversa ¢ formativa, ¢ elemento pelo
qual circula o saber, o afeto, a valorizacdo do outro. Aprender, refletir e desejar que esse
momento se repita e se replique configura a circularidade da palavra e do saber, como as
Rodas de Conversa, as oficinas voltadas para as culturas populares € o protagonismo das/os

estudantes.



Figura 18: Flavia Ferrari, Nicole Souza Caggiano, Rodrigo Pereira dos Anjos e Grace Ellen Rufino

Henrique. Registros da Roda de Conversa 2. Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 19: Registros da Roda de Conversa 2. Fonte: Arquivo pessoal.

Aconteceu ainda a terceira Roda de Conversa, que eu chamo de Roda 3. Essa Roda foi
composta por professoras do periodo da tarde. Apenas a Roda 1 foi marcada fora do horario
de trabalho. Em relagdo a constituicdo da terceira Roda, que ocorreu no periodo de trabalho
das professoras, por reunir apenas docentes, as intervengdes foram mais problematizadoras
em relagdo aos didlogos propostos pelas perguntas da pesquisadora, que tratam das relagdes
entre as culturas tradicionais, o curriculo e a alfabetizagdo/letramento, assim como exposto na

fala da professora Lia Granado:



[A escola] E um lugar de disputa. Em toda escola tem uma disputa por
curriculo, mas o que eu gosto ¢ que tem pessoas pra lutar junto comigo essa
disputa. Entdo, aqui eu conheci também muito a cultura popular, que eu ndo
conhecia, muito pouco. Entdo, eu aprendo muito aqui com as pessoas, as que
dividem comigo... E o que eu acho muito interessante ¢ que se voc€ quiser
aprender alguma coisa em relagdo a isso, voc€ tem com quem contar, entao,
vocé tem quem vai te ajudar, quem vai cantar quem vai dangar com voceé,
entdo isso ¢ uma coisa que eu acho muito importante.

(Lia Granado, Roda 3)

o

Figura 20: Lia Aleixo, Nayta Galvdo Moreira, Bernadete Alves Souza, Lia da Silva Granado, (na
frente) Monica de Carvalho Borges, Samanta Costa Alves de Jesus e Erica Pires do Amaral. Registros

da Roda de Conversa 3. Fonte: Arquivo pessoal.

Entre os acertos ao propor as Rodas de Conversa, ¢ importante destacar a confluéncia
das vozes na pesquisa, com suas historias entrelagadas as historias da escola, a formagdo do
territério e a formagao de cada sujeita/o envolvida/o. Assim, pude costurar o didlogo de toda a
dissertagio compondo com essas falas, 4 escuta atenta de seus relatos. E importante sublinhar,
ainda, que a comunidade tem uma participagdo fundamental no cotidiano da escola. Dialogar
com as familias, sua chegada, envolvimento e compreender como a escola faz diferenca

nessas narrativas ¢ fundamental.

A gente tinha algumas familias de referéncia que tinham os filhos aqui, que
falavam bem da escola. Assim, 6, pelo projeto, pela participagdo que a gente
viu, ndo s6 na primeira festa, mas nas outras festas que a gente participou
aqui também, a gente falou ¢ o lugar que a gente tem que ta. E até porque



nesse pouco que eu conhecia, do Amorim nas festas, que a gente participou,
me ampliou ou me deu conhecimento do que que ¢ cultura, que eu ndo
tenho, cultura brasileira. Eh, apesar de parte da minha familia, metade ser de
Pernambuco e a outra metade vir do Japao, o que eu conhego de cultura
tradicional ¢ a Festa Junina que as criancas vao la de caipira, brincar na
pescaria, brincar na canaleta, e isso. Morei um tempo em Salvador quando
era crianga também, né. Eh, naquela época eu tinha medo das rodas de
capoeira (risos). Eu sou uma pessoa das bioldgicas. Mas, eu nunca tive,
assim, muita abertura social, sou timida, nunca fui, assim, expansiva, ao
contrario do meu filho que, falou com ele, ele vai, topa qualquer coisa, né.
Entdo, eu achei que essa escola era um ambiente para o meu filho estudar e
se ele ndo viesse para cé indicado pelo sorteio da prefeitura, a gente ia pedir
transferéncia pra cad de qualquer jeito, eu me deitava no chio, (risos) na
frente do carro do prefeito, mas eu ia conseguir a transferéncia pra ca. Nao
me arrependo, porque isso me proporcionou a vivéncia e eu aprendo muito
aqui, apesar de ndo ser matriculada (risos), eu aprendo muito. Porque eu
pude participar do processo. Ndo s6 como mae do meu filho, mas, também,
na abertura que a escola da para as familias, para comunidade participar
(Lilian Michima - Roda 1).

As Rodas de Conversa possibilitaram a escuta e o didlogo entre relatos que se
complementaram e se tocaram no momento que aconteceram. Na minha leitura, as
possibilidades de aprender com essas experiéncias e ressignificar as relagdes entre elas
efetivaram-se.

Ressoam as vozes de um coletivo que atua em um espago com propodsitos, por vezes
convexos, por vezes dissonantes, com fios de historias e perspectivas que tecem uma rede de
atuagdo e aprendizagens continuas. O didlogo precisa acontecer para que as pessoas
envolvidas se vejam representadas por suas a¢des € vejam quem € a outra pessoa da acao que
ela afeta. Meu desejo ¢ que esse didlogo aconteca mais vezes entre todas as pessoas que
atuam diariamente na escola. Ouvir a historia do outro, saber de suas escolhas, inteng¢des,
saberes, fragilidades ndo enfraquecem o coletivo e nem o individuo. Pelo contrario, quando a
diversidade tem a possibilidade de ter seu espago e ser reconhecida, fortalece a pessoa e o
coletivo.

Pensando nos valores demonstrados na mandala da professora Azoilda Loretto da
Trindade, ¢ muito importante que os didlogos sejam resistentes as burocracias e tempos
cronometrados pelo controle das relagdes trabalhistas e da produtividade, que a instituigdo
escola e o curriculo asseguram. Uma fala do Mestre me vem aqui: “O tempo da oralidade ¢

outro”.



3 TERCEIRO MISTERIO: DA ACAO GRIO AO GOLPE: COMO E QUE FICAM A
EDUCACAO E AS CULTURAS TRADICIONAIS?

Este Terceiro Mistério enreda um panorama acerca da importancia do
impulsionamento dado pela Lei da Ag¢ao Grid, movimento nacional que valoriza mestras e
mestres das culturas tradicionais, tecendo e fortalecendo uma rede de Pontos de Culturas pelo
Brasil, a partir de politicas publicas estabelecidas durante o mandato do Ministro da Cultura
Gilberto Gil (2003 a 2008), no primeiro ¢ no segundo mandato do Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva. Esse passo avangou também ao desenvolver agdes conjuntas entre o MinC e o
Ministério da Educagdo, valorizando a importancia de “o saber vivo” estar presente nas
escolas, proporcionando o contato de mestras e mestres das culturas populares com as
criancas. Nesse movimento, em 2005, ¢ oficializado o espagco do Ponto de Cultura
CEACA/Amorim Rima, na EMEF. Des. Amorim Lima.

No Brasil, o movimento negro sempre lutou para sair da invisibilidade, da exploragao
e poder se expressar tendo seu valor cultural e humano reconhecidos. Ao longo da historia, ¢
a mobilizagdo, a resisténcia e a luta de pessoas, coletivos e comunidades que impulsionaram a
conquista da liberdade e dos direitos. A historia da Republica do Brasil € repleta de avangos e
recuos. Governos ditatoriais e democraticos, ao longo da histéria, ajustam as politicas de
manuten¢do das desigualdades, protegendo os acumulos de poder, latifindios e produzindo
inimeras atrocidades contra a populacdo e iniciativas que se encontram com as lutas
populares de ampliagao de um bem comum para a populacao, sistematicamente interrompidas
por golpes militares ou civis.

A elei¢do de Luiz Inacio Lula da Silva para presidéncia do Brasil, em 2003, aflorou
possibilidades de redimensionar as politicas publicas em diversas horizontes, para que o povo
tivesse acesso a direitos basicos, como educacdo, saude, habitacdo, assisténcia social e
cultura. Avancos significativos dessa gestdo, que tiveram continuidade ainda no governo da
presidenta Dilma Rousseff (2011-2016), sofreram duros golpes com a aprovagdo de PECs
reguladoras de teto de gastos para os servigos publicos basicos, ¢ culminaram com a cassagao
do mandato da presidenta. Como se nao bastasse os dois anos de enxugamento dos recursos
para os servigos publicos basicos — e eu ndo me esqueco de incluir a cultura —, no governo de
Michel Temer, enfrentamos ao final desse mandato mais quatro anos de uma ditadura civil.
Sob a presidéncia de Jair Bolsonaro, de 2019 a 2022, o MinC, que ja estava imobilizado

desde 2016, foi incorporado ao Ministério da Cidadania.



Estamos agora, no momento desta escrita, iniciando mais um mandato do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva. O Ministério da Cultura retorna. A atual Ministra, Margareth
Menezes, estd a frente da pasta desde janeiro de 2023. Uma mulher negra, que canta a historia
do povo negro. Que venha com forca para desembaracar tantos nos e possam fluir politicas
publicas abrangentes para que as culturas de resisténcia e emancipadoras tradicionais e
periféricas tenham seu valor reconhecido pelo governo e pela sociedade. Nas periferias e
comunidades, sabemos que a cultura resgata vidas, fortalece a autoestima e a identidade e

gera renda, € cura e poder.

3.1 Por uma Acéo Grio, por Curriculos Vivos: Ponto de Cultura e Educacgao

As politicas publicas podem ser elaboradas com e pelos movimentos sociais e
coletivos que preservam as tradi¢gdes em suas comunidades e nas escolas. Fruto de abertura
para novas vozes que mudam as perspectivas politicas abertas pelo mandato do Ministro da
Cultura Gilberto Gil, entre 2003 e 2008, surge o programa Cultura Viva. O programa ¢ um
conceito de gestdo cultural, desenvolvido pelo Ministério da Cultura junto a sociedade civil
desde 2004, que busca “desesconder o Brasil, reconhecer e reverenciar a cultura viva de seu
povo™. Sua principal agdo s3o os Pontos de Cultura, que ndo t¢ém um modelo unico de ser.
Através de selecdo publica de projetos, foram reconhecidos com um valor anual para
potencializar sua autogestdo junto a comunidade e poder participar da rede com outros pontos
e acoes. Foram criadas acdes transversais dentro do Projeto, das quais Mestre Alcides e o
CEACA participam ativamente, como a Ac¢do Gri6 e a Teia, que ¢ o encontro dos Pontos de
Cultura.

Célio Turino foi convidado pelo entdo Ministro da Cultura, Gilberto Gil, para a tarefa
de descentralizar o fazer cultural do eixo da lei Rouanet, que ficava entre uma producao
cultural mididtica e o empresariado, e criar espagos nas periferias que evidenciassem suas
vozes e culturas. Haveriam de semear um novo modelo de Estado, “que compartilha poder
com novos sujeitos sociais, houve quem nunca foi ouvido, conversa com quem nunca
conversou, v€ os invisiveis. Por isso ampliado, presente € a0 mesmo tempo leve, como o ar”
(TURINO, 2010, p. 65).

Com o edital de 2004, surgiu um novo conceito para selecdo dos primeiros Pontos de

Cultura:

* Disponivel em: <https:/labpoliticasculturais.redelivre.org.br/cultura-viva/>. Acesso em: 16 ago. 2023.


https://labpoliticasculturais.redelivre.org.br/cultura-viva/

A partir de 2008, a selecdo ou renovagao dos Pontos de Cultura comeca a ser
descentralizada, incorporando governos estaduais e prefeituras de grandes
municipios, dando base ao Sistema Nacional de Cultura (mas é preciso
vigilancia para que este seja um sistema Nacional de Cultura (mas € preciso
vigilancia para que este seja um sistema vivo e ndo apenas mais um
“sistema” - atencdo, surge mais um problema). Esta nova fase amplia (3 mil
Pontos de Cultura até 2010) e descentraliza o programa, tornando-o politica
de Estado. Ela também representa um novo “atirar-se nas dguas”. Nesta fase,
ha o risco de incompreensdes conceituais, cooptacdo politica, novos e
localizados problemas de gestdo, a tentagdo do controle enquadramento dos
Pontos em uma férma tnica, a reducdo da agdo dos Pontos a uma mera
transferéncia de recursos, os micropoderes. Como evitar? (TURINO, 2010,
p- 46).

Célio Turino, funcionario do MinC, convidado para assumir a Secretaria da Cidadania
Cultural, possibilitou a criagdo de Pontos de Cultura por todo o Brasil, que se estenderam
também pela América Latina. Segundo ele, “Ponto de cultura ¢ cultura em processo,
desenvolvida com autonomia e protagonismo social... Cada qual com sua especificidade e
forma de organizagdo”, afirmando ainda que a politica cultural deve valorizar a cultura
baseada nos trés Es: Etica, Estética e Economia, e ndo apenas como produto.

Ainda de acordo com Turino, em entrevista sobre seu livro, o ponto de cultura segue o
conceito matematico de alavanca, sendo um ponto que impulsionara a transformagdo da
comunidade. Turino também traz como exemplo o modo de pensar a educagdo em uma
comunidade de Totonaca, no México, organizada em Casas do Saber, por exemplo, Casa da
Arte, Casa da Cura, seguindo a logica de que “Quando os jovens descobrem o dom que eles
tém, eles encontram a felicidade” (GARCIA, 2021).

A Acdo Nacional Gri6 amplia as possibilidades de aplicagdo da Lei 11.645/08 no
curriculo escolar. Cabe destacar que as agdes do Mestre Alcides, com o objetivo de ampliar o
carater educativo da capoeira para a educagao de criangas, adolescentes e adultos, ¢ anterior a
promulgacdo da Lei que dispde sobre o ensino de historia e cultura africana e dos povos
originarios na educagdo basica. A EMEF Des. Amorim Lima se abriu para essa possibilidade
como alternativa a pratica educativa, ampliando o olhar junto a comunidade escolar para
oferecer as/aos estudantes e a comunidade a educagdo através da capoeira.

Segundo o site Grao de Luz":

9 Disponivel em:

<https://graosdeluzegrio.org.br/acao-grio-nacional/#:~:text=A%20Lei%20Gri%C3%B4%20¢%?20a,e%20ancestr
alidade%20d0%20povo%?20brasileiro>. Acesso em: 1 set. 2023.
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A Acdo Grid se posicionou politicamente diante do modelo de transmissdo e
apropriagdo do conhecimento, promovendo o didlogo entre os saberes de
tradigdo oral e os espacos da educagdo formal, se posicionou através da
gestdo de representantes de comunidades, grupos tradicionais da sociedade
civil em parceria com o governo, se posicionou na cria¢ao de redes sociais
de base e prioridades politicas em conferéncias nacionais. Um dos maiores
resultados qualitativos conquistados pela Rede Acdo Grio foi a
mobiliza¢do nacional em busca de 1 milhdo de assinaturas para apresentar ao
Poder Legislativo Federal o projeto de iniciativa popular: a Lei Grio
Nacional, ja em tramitagdo no Congresso através do PL 1.786/2011. O
resultado da mobiliza¢do gerou a minuta da Lei Grid Nacional que foi eleita
na integra como uma das 32 prioridades da politica do Ministério da
Cultura do Brasil na Conferéncia Nacional de Cultura (margo de 2010)
entre mais de 600 propostas, envolvendo mais de 200 mil dirigentes
culturais, representantes de conselhos de cultura e comunidades de base
em todo o pais. (Grifos no site)

A politica publica de editais ndo ¢ continua no que diz respeito a captagdo de recursos.
Por mais que a autonomia e o protagonismo das pessoas seja um objetivo, sem verbas para
sustentar a vida material ¢ invidvel. E isso se aplica as inovagdes na cultura, na educagao, na
ciéncia, sem virar prioridade para o Estado e sem sair da pauta de lutas dos movimentos
sociais. Mesmo assim, esses programas oportunizaram que praticas culturais ancestrais, com
o reconhecimento federal, passem a ter representatividade e o direito de estar na rua e em seus
territorios, protegidos pela lei dos saques da policia, da intolerdncia e do racismo da
sociedade (TURINO, 2010).

Cabe ressaltar que, como a autonomia e protagonismo de liderangas comunitarias ja
produziam e sustentavam uma producao cultural propria em seus territérios, ¢ isso o que vai
redirecionar o alcance do projeto de Lei Cultura Viva. A partir de saberes ancestrais, esses
agentes articulam projetos sociais na comunidade, envolvendo aprendizados, empoderamento,
relacdes comunitarias, cuidados com a saude, alegria e partilha da vida. Turino conta que

conduziu essa politica em que:

O protagonismo dos movimentos sociais aparece na medida em que seus
integrantes e suas organizac¢des se entendem como sujeitos de suas praticas.
Sujeitos que intervém em sua realidade, desde os habitos cotidianos até a
elaboragdo de politicas de desenvolvimento local. Entretanto, gestdes
publicas de cultura pensadas nos marcos do (neo)liberalismo (“cultura ¢ um
bom negodcio!”) ou do [luminismo (“levar luzes a inculta massa”) retiram da
sociedade as suas ferramentas mais preciosas: sua autonomia € seu
protagonismo. Se a cultura for pensada somente como produto, sindnimo de
modernizagao ou negocio, o povo fica fora do palco. (2010, p. 69).



De longa data, sabemos das perseguicdes aos terreiros, a capoeiras, as quebradas e
manifestagdes culturais e religiosas que carregam as herancas africanas e diasporicas.
Evidenciar e resguardar, validar com uma politica publica as/os mestras/es, raizeiras/os, grios,
artistas populares, babalorixas e ialorixas poderia ser o exercicio de uma mudanca politica e
social em que a cultura € processo e ndo produto, em que a cultura seria potencializada em
suas dimensdes ética, estética e de economia, como parte de um processo de mudanca social
de maior diversidade cultural e menos desigualdades sociais.

Se o sistema dizia o que € cultura, “pensada como o meio pelo qual se mede o
desenvolvimento ¢ o progresso, a modernizagdo ¢ refinamento da nacdo. Os ‘simples’
precisam ser colocados em seu ‘devido lugar’: uma peca de museu, um artesanato ingénuo,
uma massa a ser formatada. E o sistema se mantém dominante” (TURINO, 2010, p. 69). Em
contraposi¢do a essa imposi¢ao econdmica e politica da cultura de pasteurizar a producao e
dizer o que e quem produz, e empurrar como produto para o consumo da populagdao por meio
de um processo de robotizagdo, a cultura passa a ser “entendida como processo € ndo mais
como produto.” Assim, fica assegurado que “o empoderamento social nos Pontos de Cultura
pode provocar transformagdes que vao muito além da cultura em um sentido estrito e
desencadear mudangas nos campos social, econdmico, de poder e valores” (TURINO, 2010,
p. 70).

O ministério da Cultura, com a posse de Gilberto Gil, ampliou o conceito de cultura
que seria adotado, para “entender a cultura como processo pressupde entrelacar as diversas
dimensdes da vida”. A aprovacdo da Lei Cultura Viva® foi uma conquista da sociedade, e os
Pontos de Cultura sdo uma experiéncia de politica cultural, reconhecida nacional e
internacionalmente®, e segundo o site Cultura Viva, estd espalhada pelos 27 estados

brasileiros e o Plano Nacional de Cultura tem como meta chegar a 15 mil Pontos de Cultura:

Assim como o Ponto de Cultura ndo € uma criagdo, mas a potencializacdo de
iniciativas culturais ja desenvolvidas, o mesmo acontece com as agdes.
Inicialmente foram pensadas quatro ag¢des: Cultura Digital, Agente Cultura
Viva, Escola Viva e Grid; com o desenvolvimento da rede de Pontos de
Cultura, outras a¢des se incorporaram e nosso papel tem sido a aproximagao
na diversidade, mudando angulos de visdo e condensando-os em um s6
ponto. (TURINO, 2010, p. 89-90).

% Desde 23 de julho de 2014, com a sangdo da Lei Cultura Viva (Lei n® 13.018/2014), o Programa Cultura Viva
e os Pontos e Pontdes de Cultura tornaram-se Politica de Estado. Além de garantir a continuidade do Programa,
a Lei simplifica e desburocratiza os processos de prestacdo de contas ¢ o repasse de recursos para as
organizagdes da sociedade civil. Uma grande vitéria para o movimento cultural brasileiro! Disponivel em:
<http://culturaviva.gov.br/rede/fag/#cultura_viva>. Acesso em: 20 set. 2023.

5! Disponivel em: <http:/culturaviva.gov.br/rede/fag/#cultura_viva>. Acesso em: 20 set. 2023.
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Pensando na valorizacdo das pessoas que ja trabalham com cultura em seus territorios

e do potencial de jovens terem essa possibilidade de atuacdo profissional,

[...] langaram dois editais em carater experimental, com recursos da
Secretaria da Cidadania Cultural: Agente Escola Viva (voltado para
professores e estudantes do ensino médio e Agente Cultura Viva (para
protagonismo juvenil nos Pontos de Cultura, mas € uma janela a demonstrar
que € possivel seguir por um caminho diferente, unindo transferéncia de
renda com educacdo em processo e emancipacdao. (TURINO, 2010, p. 94).

O processo de exclusdo nas periferias urbanas e o silenciamento de suas atividades
como geradoras de conhecimento € mantenedoras de vida, principalmente aquelas ligadas as
herangas afro-brasileiras, ¢ avassalador nas grandes cidades. A cultura do individualismo e o
tempo roubado em empregos que, muitas vezes, estdo longe das moradias, ndo permitem que
as pessoas se conhecam e se fortalecam seus territorios.

“Em cada escola, um Ponto de Cultura. Deveria ser assim. Mas ndo ¢é”. E,
descrevendo a escola como ela ¢, Turino continua: “As escolas estdo presas a padroes de
aprendizado, fechadas em si mesmas e repetidoras de pedagogias desconectadas da vida”
(TURINO, 2010, p. 94). Escola Viva era uma das agdes dentro do programa Cultura Viva,
que, segundo Turino, seria fundamental no processo de manutencao e valoriza¢ao dos saberes
que sustentam a cultura e que vém das pessoas mais velhas das comunidade e dos agentes que

se dedicam ao fazer e a produgao cultural:

[...] pressupde a conquista de uma educacdo libertadora, que emancipe. Em
linhas gerais: que respeite, valorize e qualifique os professores (incluindo
salarios dignos e formagao continuada), que incorpore todos os meios para
educar e se abra para o saber ndo formal, que respeite o estudante como
agente em seu processo de desenvolvimento. (TURINO, 2010, p. 94).

Como a escola é o equipamento publico que mais chega a populagdo do pais, “poderia
ser um espago privilegiado para acesso a bens e servigos culturais, para a expressao das
manifestagdes, das comunidades, a potencializacdo dos individuos e grupos e a propagacao de
sentimentos e comportamento de afetividade, respeito mutuo, solidariedade e cultura de paz”
(TURINO, 2010, p. 94-95). Turino diz que as/os mestras/es grios podem ter a escola e o
bairro como espacos de educagdo, socializando o sagrado cuidado que mantém vivas a
natureza e a memoria e que “Essas expressoes da cultura tradicional rompem com o ciclo de
alienag¢do e vulgarizacdo da vida e servem de base para a construcdo de um pais justo e

solidario” (2010, p. 96). A escola deve abrir as portas para o saber popular, sendo esse o



centro da produgao de sentidos da vida e do conhecimento, o olhar historico, critico e estético
que vai dialogar com os contetudos curriculares, colocando-os a servico da comunidade,
incluindo todas as pessoas.

Esse movimento em rede articulou o Ministério da Cultura com o Ministério da
Educagao. Ministras/os, secretarias/os, educadoras/es, mestras/es e aprendizes, repensando a
cultura junto com as bases populares, encontraram maneiras de valorizar as vozes que
resistem porque mantém vivas suas culturas tradicionais, afro-brasileiras e indigenas, através
de suas dangas, musicas e outras manifestacdes, criando politicas publicas que na pratica
conversam ¢ complementam as leis 10.639 e 11.645.

No documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as matrizes
africanas devem ser contempladas no ensino por meio das Mestras e Mestres e por pessoas da
comunidade e do territério que compartilham os saberes a serem ensinados. Destaco os

seguintes trechos:

[...]

- valorizag@o da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a
danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimonio cultural
afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

[.]

- participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros,
bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenagio dos
professores, na elaboragdo de projetos politico-pedagogicos que contemplem
a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 2009, p. 20).

A confluéncia entre a cultura tradicional e a educagdo para as questdes €tnico-raciais
dialoga com o Movimento Negro Educador, apresentado por Nilma Lino Gomes (2017). A
interrelacdo entre o Movimento Negro e as culturas tradicionais nas conquistas dessas
politicas publicas ¢ evidente. Desde 2016, com o golpe, a manutenc¢do dos Pontos de Cultura
tem sido fruto de resisténcia da militancia, situagao que se agravou ainda mais a partir de
2020, devido a pandemia.

A oralidade ¢ uma das contas deste trabalho, que reconecta e firma a continuidade da
transmissdo de saberes. Noés, educadoras/es, mestras/es e aprendizes, oramos aos quatro
ventos quem somos, nossos desejos, amores, inquietacdes e historias de nossas trajetorias
para termos chegado até aqui. Nessa roda de ora-agdo, que pode se fechar na forma de guia ou

de rosario, cada conta passada pela mao renova o compromisso, a ora¢ao, o desejo, o sonho e



alcanga um milagre de cura, de conquista e liberdade. Fora dessa roda de ora-acdo, quem
somos? Transmitimos, por meio dela, qual licdo? Como nos mostra Lillian Pacheco, “a
ancestralidade ¢ aquilo que se assemelha e reconecta o ser humano numa relagdo
transcendente a um territério, uma familia-comunidade, um povo, uma ou mais divindades,
ao planeta, a elementos da natureza, aos seus ancestrais € com a vida no universo” (2006, p.

86).

Estrela Guia, Estrela Guia

Estrela Guia ta no céu e ta no mar
oh, Estrela Guia

abre essa porta pra felicidade entrar™

Pretendia aqui fazer um breve panorama de acdes culturais que impactaram e
impulsionaram espacos e praticas na educagdo, conferindo protagonismo aos movimentos de
comunidades e culturas tradicionais do Brasil. Diante dos percursos apresentados, o meu
processo de formagdo como professora e pessoa passou pelo privilégio de eu ter contato com
o encantamento da cultura tradicional, pela pessoa do Mestre e o seu trabalho na escola, com
seu lema “Oxotokanxoxo: Paciéncia, Objetividade e Persisténcia”, no Ponto de Cultura
CEACA - Amorim Rima. Passar por sua orientacdo pedagogica, politica e amorosa. Tive a
oportunidade de frequentar o curso da pedagogia grid no Grdao de Luz e olhar para a minha
historia de vida e a historia do Brasil, enredando abusos, racismo, machismo, migragdo, mas
também os mecanismos de resisténcia, identidade e beleza que trazem esses saberes vivos em
corpos, memoria e oralidade no nosso cotidiano mesmo. A escola ¢ um caldeirdo de

possibilidades de emancipacao, no qual pulsam saberes, cultura e o curriculo pode ser vivo.

3.2 As contribui¢des das culturas tradicionais e das pedagogias afrorreferenciadas para

as séries iniciais do ensino fundamental

Quando pensamos acerca das contribui¢des das culturas tradicionais e seu potencial de
descolonizagdo dos conhecimentos nas séries iniciais do ensino fundamental, as pedagogias
criticas nao ocidentais nos ajudam a tensionar logicas eurocéntricas e a questionar os reflexos

da racializagdo do mundo na escola. Articular as teorias da descolonizagdo as praticas

52 Canto da Congada, cantado por Mestre Alcides.



cotidianas nessas séries, com objetivo de cumprir o disposto nas legislacdes antirracistas, ¢
fundamental.

Destacam-se as contribui¢des das praticas de ensino-aprendizagem nas comunidades
de tradicao oral e as metodologias das pedagogias da descolonizagcdo que se propdem a criar
caminhos para que as historias das comunidades possam constituir um projeto politico de
resisténcia, com a viabilidade de engendrar e orientar o projeto politico-pedagdgico da escola.

O processo de aprendizagem s6 acontece quando a/o aprendiz estd envolvida/o e
disponivel para aprender. O envolvimento nem sempre € a motivag@o na escola, uma vez que
o sistema classificador e excludente da colonizacdo € o que estd posto na pratica. A crianca
nem sempre ¢ olhada pelo EU SOU, com escuta e acolhimento, e, sim, pelo que lhe falta para

estar na curva da normalidade das respostas. Nas palavras do educador Paulo Freire:

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que ¢ capaz de conhecer o que quer
conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo
maior — o de conhecer, que implicar re-conhecer. (2003, p. 47).

A Roda da Capoeira tem seus fundamentos afro-diasporicos de circularidade,
ancestralidade, oralidade, celebracao da vida que apontam para um giro epistemologico do ser
e do saber, ampliando as possibilidades ao colocar no centro da roda as pessoas e seus
saberes.

Os movimentos tradicionais alimentam e inspiram, com suas metodologias ancestrais
de ensinar e aprender, a relacdo intergeracional que tem sido difundida nas pedagogias
afrorreferenciadas, como a Pedagogia Grio (PACHECO, 2016, 2014), a Pedagogia Nagd
(MACHADO, 2013), a Pedagogia das Encruzilhadas (RUFINO; SIMAS, 2018, 2019), a
Pedagoginga (ROSA, 2019) e Pretagogia (PETIT, 2015), movimentos que vém colocando
as/os mestras/es dos saberes vivos em relacdo com as criangas, com as/os educadoras/es € em
evidéncia para a comunidade.

A Pedagogia Gri6 realiza o giro epistémico decolonial quando traz para o centro da
roda a oralidade dos mestras e mestres grid e seus corpos, com seus saberes vivos, ocupando
o lugar da tradicdo escrita. Lillian Pacheco e Marcio Caires reinem as metodologias dos
circulos de cultura de Paulo Freire, a biodanca ¢ os saberes da oralidade com a intengao de

“reinventar a roda da vida” (PACHECO, 2006).



A Pedagogia das Encruzilhadas, pensada por Luiz Rufino e Luiz Simas (2019; 2018),
abrange as sabedorias de fresta, encarnadas e enunciadas pelos corpos transgressores e
resilientes, e aparece como projeto que traz conceitos como ginga, cruzo, ebo epistemologico,
entre outros. A Pedagoginga, de Allan da Rosa (2019), por sua vez, traz a inscri¢ao da ginga
na Pedagogia, enfatizando o molejo e a resisténcia do povo negro. Trata-se de uma pratica
pedagogica de educagdo popular, com releituras da historia e cultura da Africa e dos
afrodescendentes, inicialmente pensada e aplicada fora dos muros da escola, podendo também
ser aplicada no ensino regular. A Pretagogia, de Sandra Petit (2015), refere-se aos valores da
cosmovisao africana, que sdao a ancestralidade, a tradi¢do oral, o corpo enquanto fonte
espiritual e produtor de saberes, a valorizacdo da natureza, a religiosidade, a nogdo de
territorio e o principio da circularidade.

Dentro desse xiré pedagodgico, estamos citando abordagens pedagdgicas orientadas
por valores ancestrais afro-brasileiros que consideram o corpo e a ancestralidade como
elementos constituintes dos didlogos e das identidades negras, indigenas e brancas,
assegurando outras vivéncias ndo enquadradas pelos padroes de existéncia inventados pela
logica colonial: o paradigma do homem, branco, cisgénero, heterossexual, cristdo,
proprietario e ocidental.

Abrindo para a reza o rosario das pedagogias que iniciam na en-cruz-ilhada, pedimos
protecdo nas contas iniciais, por meio das quais podemos invocar as palavras das/os
pedagogas/os que acreditam na circularidade do saber, no potencial das ancestralidades como
continuidade da vida, na vida celebrada com todas as suas fases, diversidades ¢ modos de ser.
Partimos, em seguida, para as contas das pessoas e saberes que compdem a comunidade de
aprendizagem desta Roda.

Nesta conversa sobre as contribui¢des no curriculo, é relevante trazer para o debate os
saberes de Mestre Alcides de Lima Tserewaptu, revelando que ‘“a historia oral ¢ um
fundamento importante que deve ser considerado no curriculo e nas praticas educativas
ancoradas nas Leis 10.639/03 e 11.645/08” (LIMA, 2020, p. 07).

A respeito do curriculo, como o lugar que entrelaga todas as possibilidades ditas e ndo
ditas, configurado como lugar de disputa (ARROYO, 2013), mas também como documento
que produz ou vela as identidades (SILVA, 2021), trago Miguel Arroyo e Tomaz Tadeu da
Silva para entrar nestas contas. Olhar para o curriculo ndo ¢ s6 escolher contetidos e temas,
mas quais relagdes serdo tecidas ou destecidas a partir do conjunto de camadas observadas

pelas “escolhas” que fazemos cotidianamente na escola.



Uma das perguntas nas Rodas de Conversa realizadas na escola destaca este problema:
Qual a contribuicdo das culturas tradicionais no processo de alfabetizacdo das criancas das

séries iniciais? Trago algumas falas aqui:

Olha, eu acho assim, que nas séries iniciais, quanto mais eles tiverem,
melhor né. Entdo, quanto mais tiver, como que fala, contato, quanto mais
tiver contato com o que for diferente, quanto mais for prazeroso. Dangar,
eles gostam de dancar. Cantar, eles gostam de cantar. Entdo, vocé vai
trazendo um historico, vocé vai trazendo um contexto, que eu acho que ¢
importante pra ele conseguir ser alfabetizado de uma forma mais, ndo ¢
ampla, mais holistica. Vamos usar palavras bonitas. Entdo, ele vai ficar
completo, né. Por qué? Tem toda a questdo do contexto cultural e ele ta no
momento de descoberta, ele ta no momento de aprender a ler, de aprender a
escrever. Entdo, acho que quanto mais ele tiver, melhor vai ser para ele. Eh,
quase que uma magica, assim. Eu acho muito que alfabetizacdo ¢ quase uma
magica, né. Que vocé vai dando, vocé vai dando, ai, de repente, tshupuuu,
surge. Entdo, se a gente da mais, maior a probabilidade de surgir, sabe. Mas,
enfim, pode ser meio poética demais. (Eu: eu acho lindo demais)

(Nayta Galvado Moreira - Roda 3)

A dimensao cultural da ancestralidade e da identidade, no momento significativo da
aprendizagem da leitura e escrita, abre possibilidades. E, nessa reflexao, a fala da professora

Erica Amaral complementa:

Eu acho que, pensando assim um pouco como a Nayta. Copiando o que vocé
falou. Eu acho que o letramento também ¢é de corpo inteiro. Entdo, por
exemplo, eu que trabalho um pouco olhando pro corpo, se a gente pensar
alfabetizacdo, a gente pensa s6 em alfabetizagdo da escrita, alfabetizacdo
matematica, alfabetizacdo corporal. E acho que, nesse sentido, as culturas de
tradigdo oral, as praticas de cultura popular, elas trazem um repertorio
grande, assim, inclusive da oralidade, né. Entdo, se na primeira infincia a
gente t olhando pras cantigas de roda infantil, assim, né, e como isso vai
repertoriando pra crianca se alfabetizar. Imagina entdo, numa roda de
capoeira, o quanto de repertorio de cantigas e de movimento do corpo, que
vai proporcionar de acervo também, né? Entdo, acho que eu comego
pensando por ai.

(Erica Amaral - Roda 3)

A professora Erica complementa a fala da Nayta, no sentido de que para pensar a
alfabetizagdo/letramento agrupamos os cddigos de cada linguagem e nao levamos em conta a
dimensdo de que tudo o que aprendemos passa pelo pensamento e pela palavra em
movimento. Esse movimento € o resultado do didlogo dos sentidos, as vezes com mais corpos

e elementos, as vezes conosco mesmas/os. Como a professora reflete, a roda da capoeira e as



culturas tradicionais fundamentam-se no movimento circular da palavra, da cantiga, do corpo
posicionado, atento, ouvinte e respondente, por vozes e por gestos que, entre repeticdo e
improviso, estdo no individual e no coletivo. Passa-se pela fala, pelo corpo, e nao

primeiramente pela escrita. O aprendiz Felipe Brito aprofunda essa relagao na sua percepcao:

O diferencial que eu via aqui nessa escola é o curriculo vivo que como o
Mestre lembra, a fala da Ana Elisa. O Mestre € a Ana falam, né, ndo € um
trecho num livro, ndo ¢ uma bibliografia que tid 14 na biblioteca. E
importante ter um livro 14 na biblioteca. Mas, o que vai fazer a crianga ir
buscar 1a aquele livro? Entdo, oh, a alfabetizac?o, ela passa pelas referéncias
que as criancas tém. Como o letramento, a alfabetizacdo passa pelas
referéncias e¢ a gente estando aqui, representando essa cultura. Essa
manifestacdo, né, a capoeira, ela ¢ uma manifestacdo, mas ela tem uma
liturgia, ndo sei se € essa a palavra certa, mas tem um universo enorme, né,
pra falar de historia, de geografia, de matematica. Entdo, acho que o melhor
jeito disso ta na escola € vivenciando isso na escola. Nos podemos vivenciar
a nossa cultura. Eu venho para c4, eu ndo penso t6 indo pra escola, eu penso,
t6 indo pra capoeira. L4, a gente vai ter uma troca dentro desse universo e as
criangas estdo aqui, estdo trocando comigo enquanto capoeiristas também.
Eu ndo sou s6 o professor. Eu t6 aqui enquanto uma pessoa que ta buscando
essa questdo ai. Buscando entender cada vez mais. Buscando me aprofundar
dentro da cultura e nunca isoladamente. Sempre na troca com os pares, né.
Entdo, eu acho que ¢é isso, a maior contribuicdo sdo as referéncias. As
referéncias de pessoas, né. Porque ndo adianta a gente falar que a cultura
africana € uma cultura de respeito aos mais velhos, mas cadé os mais
velhos? Se a gente s6 fala isso, ndo, a gente tem uma figura aqui que ¢
aquela que da voz pra tudo que a gente faz. As criangas veem o respeito que
a gente trata o Mestre. Entdo, € na vivéncia que elas vao entendendo esses
valores. Ndo adianta a gente chegar: valores afro-brasileiros 1, 2, 3... Nao ¢
assim, né. Entdo, acho que a maior contribui¢io é essa. E uma referéncia
viva, construida ali, dia ap6s dia. Essa ¢ a questao

(Felipe Brito - Roda 1)

Felipe, em sua fala, indica a importancia dos valores afrorreferenciados, base para o
processo de aprendizagem, uma vez que eles, em conjunto, estabelecem a natureza e o
cuidado das relagdes entre as pessoas € o conhecimento. As oficinas de capoeira no primeiro
ano trazem do primeiro ao ultimo encontro todos os elementos citados por Felipe. A dinamica
da roda, por exemplo, estende-se ao dispositivo Roda de Conversa praticado pelos anos
seguintes. As histdrias e vivéncias, que vao para além da capoeira, passando pelo samba de
roda, a puxada de rede, o maculelg€, o coco, iniciam as crian¢as em uma organicidade coletiva
que esta nas manifestacoes da cultura popular e em todos os anos ¢ retomada nas festas
culturais da escola, como a festa junina que, na EMEF Des. Amorim Lima, busca contemplar

as manifestacdes de diferentes territdrios do Brasil. As historias vivenciadas nas oficinas de



capoeira contam como essas manifestacdes conseguiram resistir a perseguicdes, proibi¢des e
sO chegaram até nds pela resisténcia dos povos afrodescendentes e indigenas.

A conversa nas rodas foi de troca e, mesmo de longe, mesmo a partir de diferentes
olhares, as palavras e reflexdes se encontraram em muitos momentos. A estudante ja formada,
Nicole, traz a sua percepcao sobre a importancia das culturas e da oralidade em seu processo

de aprendizagem e de sua irma que estd ainda na escola:

Vocé da um sentido para o aprender. E foi isso que também me estimulou a
comecar a estudar, estudar mesmo. Porque, antes eu estudei numa escola
tradicional. Por que vocé estuda? Ah, pra passar na prova. Passou na prova,
pra que que serve esse conhecimento? Nao serve mais. Ja passei na prova.
Entdo, para que que eu vou usar? Aqui, quando vocé vem e traz “opa, ndo
tem prova?”, entdo, para que que eu vou estudar? Eu vou estudar porque é
interessante, porque esse tema me atrai. Vou estudar porque eu vou usar em
outras coisas. Eu dou um novo sentido pro saber. E, na alfabetizacdo, traz
um sentido, opa. Por que ¢ que eu vou aprender essas palavras? Porque eu
quero ler o livro. Porque estdo lendo para mim, mas eu quero ler esse livro,
eu quero pegar. Por que eu tenho que esperar até chegar a hora que a
professora diz que a gente vai ler o livro? Eu quero ler o livro. Entende? Cria
esse estimulo. Entdo, se eu quero ler, o que que eu preciso? Eu preciso
aprender as silabas, precisa aprender as palavras, preciso entender tudo. E
um estimulo, né.

(Nicole Souza Caggiano, Roda 2)

Algo que percebo em muitos momentos na escola, nas minhas rodas de conversa com
as/os estudantes e conversando com elas/es e com colegas, ¢ a consciéncia do processo de
aprendizagem que as criancas da escola compartilham em suas falas. E as vozes das criancas
sobre seus modos de aprendizagem nos revelam novas percepgdes dos caminhos que estamos
percorrendo. Nesse encontro, a fala da Nicole estimulou a reflexdo do professor Rodrigo

sobre letramento, alfabetizacao e identidade:

Mas, eu acho que assim, eu penso que o que a Nicole fala, faz muito sentido
quando a gente olha na perspectiva do letramento, né. A partir do momento
em que a crianga se enxerga nesse processo. A crianga se enxerga, entdo ai, a
gente volta na questdo da diversidade também. Uma crianga preta, ela se
enxerga por exemplo, nesse processo de alfabetizacdo quando vocé traz
essas historias. E ndo € s6 o “ca que qui co cu ba be bi bo bu”, ndo. Sdo
outras coisas, né? Isso faz sentido pra ela nesse processo. Entdo, eu acho que
trazer essas historias, mais do que o processo da escrita em si, super
contribui. Mas, eu acho que o processo acontece a partir do momento em
que a crianga se enxerga naquele processo e isso permite com que ela faca,
passe por esse processo de alfabetizagdo. No sentido que faz sentido para
ela. Nédo sei se eu t0 sendo... o que eu t6 falando faz sentido? Porque ndo ¢
diretamente assim. Nao ¢ pegar uma historia em si, agora vai la, “ba be bi bo



bu”, ndo, ndo ¢ isso. Eu acho que ¢ um processo de reconhecimento, de se
reconhecer nesse processo. E um processo de olhar, puxa, olha, parece
comigo, né, olha, poxa. Isso faz com que ela seja um sujeito ativo no
processo de alfabetizagdo. E ndo € so6 na coisa da escrita em si, mas de se
reconhecer nisso. Eu acho que nesse sentido ¢ muito importante e &
necessario, ¢ fundamental, é basilar, pra esse processo todo.

(Rodrigo Pereira dos Anjos - Roda 2)

Algo anterior ao ato de decodificar as letras € o de a crianga se ver nesse processo.
Entendo que essa ¢ uma chave fundamental. E o lago que tenho refor¢ado junto as meninas e
aos meninos nao alfabetizadas/os ainda na turma do segundo ano, percebendo o quanto suas
familias também ndo veem elas/eles como “sabidas/os”, Unicas/os em suas potencialidades,
como “graos de luz”. Construir essa identidade de uma forma positiva diante do grupo ¢
fundamental. Aqui, conecta-se com os modelos de agdo pedagogica grid da roda e da
cheganga, da afirmacdo da sua diversidade diante do grupo como mais uma preciosidade do

que um numero... Isso coaduna com as falas de Felipe, citada acima e da Sassa, na Roda 1:

Esse olhar do mestre de acreditar sempre, de ta abragando, ta aceitando que ¢é
0 que eu encontrei aqui no Amorim. Porque, sendo, ndo teria capoeira aqui,
né. Se ndo tivesse essa abertura pra comunidade, para esse olhar de ter a
cultura como um pilar fundamental na verdade, né, ndo como uma coisinha a
mais. E isso que eu vejo o diferencial, um diferencial que atrai as pessoas,

que transforma, permite transformar a vida.
(Samanta, Sassa - Roda 1)
Algo que sempre ougo do Mestre Alcides ¢ que as leis nascem quando o direito a... ja
¢ praticado por um grupo e precisa ser regularizado ou expandido para todos que precisam
acessar tal direito. Um problema que sempre impede a implementagdo de uma lei, também
comentado por Mestre Alcides, ¢ o seu texto ser incompleto em algum ponto que vai
dificultar a execugdo do que a propria lei resolveria. Por exemplo, a Lei 10.639 nao prevé que
todos os campos do curriculo e etapas estejam contemplados, apenas enuncia a
obrigatoriedade de que sejam aplicados aos ensinos fundamental e médio. Se falamos do
autorreconhecimento e da identificagcdo das pessoas envolvidas no processo, como nao
abarcar a educacao infantil e a formacdo de professoras/es na graduacao? Uma falha que
poderia, noutro sentido, impulsionar a politica de forma¢do continuada para que as/os
professoras/es do ensino basico iniciassem suas pesquisas € aplicagdo da lei, efetivamente, a

partir de uma perspectiva da nossa historia que ndo estd nos livros de historia. A Lei ¢

bastante econdmica nesse sentido. E se entendemos que os saberes afro-brasileiros e



indigenas tém uma parte culturalmente relevante na oralidade e na corporeidade de dancas e
lutas que contam as historias da resisténcia e estdo vivas nas pessoas presentes nos coletivos
de capoeira, nas escolas de samba, nos grupos de moradores das comunidades, fazendo a rede
solidaria, nos terreiros de umbanda e candomblé e ndo ha politicas publicas que validem e
valorizem para que esses saberes estejam dentro da escola, hé outra falha.

Outra questdo que trago para a reflexdo ¢ sobre a natureza do que se considera
processos de aprendizagem e de que projeto de sociedade estd sendo gerado pelas escolhas
curriculares e metodoldgicas feitas pelos documentos oficiais. A logica de pensar
eurocéntrica, que separa o conhecimento do corpo, a palavra escrita da oralidade, a ciéncia do
saber cotidiano, as artes do fazer cotidiano, permanece continuamente. Nao ¢ mais possivel
que se mantenham em gavetas disciplinares, classificatérias e deterministas os conjuntos de

signos que podem se comunicar interdisciplinarmente.

3.3 Conta-Acdes na pratica curricular: roda de saberes e saberes da roda

O curriculo em uma escola ndo é tudo, mas deve ter a ver com tudo e com
todos. Como construir uma pratica que desconhece o lugar de onde se fala?
Que desconhece para quem se fala? O curriculo deve considerar a historia,
a cultura, as possibilidades e itinerdncia do outro e a sua propria. Sendo
assim, o planejamento deverd contemplar aspectos que expressem,
traduzam, compreendam a forma de ser do lugar e das pessoas para quem
foi construido, para quem é e para onde foi pensado.

Vanda Machado, Prosa de Nago

O curriculo, os componentes curriculares, os conhecimentos, os saberes podem ser
contas que compdem uma roda ou um rosdrio. Essas contas serdo rezadas pelas criancas,
professoras/es, familias e parceiras/os que vivenciam o dia a dia do curriculo, da rotina
escolar. Em conversa com a Mestra Mariposa sobre nossas praticas pedagdgicas, observamos
a importancia de que os relatos cotidianos sejam nossas pesquisas e reflexdes constantes. A

partir dessa conversa, emergiu esse nome: Roda de Saberes e Saberes da Roda.

3.3.1 Capoeira

No primeiro ano, os estudantes tém aulas de capoeira pelo Centro de Estudos
e Aplicacdo da Capoeira, 0 CEACA. Temos assim a possibilidade de incluir
outros saberes nos primeiros passos para a constru¢do do conhecimento.
Buscando esse sentido dos saberes tradicionais onde corpo, pensamento,
habilidades e espiritualidade ocupam valores horizontais na aprendizagem.



(Relatorio para as familias, Lia Aleixo e Lia Granado, julho/2020)

Nas oficinas de capoeira sdo introduzidas outras manifestagdes culturais brasileiras,
como o maculelé, o samba de roda, o toré, a puxada de rede. A roda, as histérias, a musica, o
corpo em dangca e movimento constituiram-se como espagos de interagdo e aprendizagem
importantes para as turmas do primeiro ano em 2022. Os temas trazidos pela capoeira
integraram os conteudos trabalhados na sala de aula e fizeram parte das apresentagdes
culturais da escola, Festa Junina e Kizomba.

Os elementos da roda ensinados nas culturas tradicionais, como a fala e a escuta; o
axé que circula, a roda alimentada pelas/os participantes, seja pelo siléncio, pelas palmas,
pelo cantar, pelo brincar, pelo dancar, pelo jogar, pelo respeito as/aos mais velhas/os e mais
novas/os, equilibram o SER de cada um que faz parte desse SER de cada um que faz parte
desse momento. Esse aprendizado ¢ vivenciado e reverbera nos outros momentos de interagdo

na escola. Assim, trago algumas imagens das aulas de capoeira do primeiro ano:




Figuras 21 e 22: Oficinas de Capoeira no curriculo do primeiro ano: Mestre Alcides de Lima e

professor Felipe Brito no centro da roda. Arquivo pessoal.

et

Figura 23: Oficinas de Capoeira no curriculo do primeiro ano: Benjamim e professor Felipe no centro

da roda. Arquivo pessoal.



3.3.2 Samba de Roda

Este relato conta sobre o Samba de Roda, buscando didlogos com as familias, as
oficinas de educacdo fisica e as oficinas de capoeira com a turma do primeiro ano, em 2022.
Comecgamos a pensar a partir das culturas de tradi¢do oral em um percurso de construgao que
tem como meio (e ndo fim) os festejos juninos de nossa escola: Como trazer os saberes da
comunidade para dialogar com um projeto contracolonial, por meio do Samba de Roda,
valorizando mestras e mestres da comunidade local? Tivemos como objetivo valorizar os
saberes das/os mestras € mestres; romper preconceitos e estereotipos racistas ligados as
praticas afro-brasileiras; integrar familias, professoras/es e mestras/es da comunidade escolar
para a construg¢do coletiva de um projeto que amplie a concepgdo de letramento através do
corpo e facilite a integracao das criangas.

Diante da importancia das oralidades nos saberes e fazeres de nosso cotidiano,
recorremos as/aos mestras/es como principais referéncias, na interlocu¢cdo com seus cantos e
saberes, que trazem o contexto historico e cultural do Samba de Roda, com origens no
Recdncavo Baiano e expansao via Rodas de Capoeira. Com as turmas de 1° ano do ensino
fundamental, propusemos pesquisa com as familias, mapeando os saberes relacionados as
culturas de tradicdo oral; enlace dos componentes curriculares que integram possibilidades
desses saberes, como a Educag¢do Fisica, a Capoeira, os projetos integrados em sala de aula,
as Rodas de Conversa; vivéncias com as familias, contando com a participacdo de uma mae
dangarina afro e de um pai percussionista e estudioso das culturas afro-brasileiras; ¢ a
legitimacdo de dois mestres da Comunidade como referéncias de nosso Samba de Roda,
sendo um o avo de estudante da turma e, o outro, o mestre da Capoeira e Grio. O projeto
iniciou-se no primeiro semestre de 2022, tendo a apresentagdo da Festa Junina como ponto
alto, mas ndo como ponto final, e trouxe oportunidades para ampliar as buscas e dialogos para
a compreensdo do Samba de Roda e as relagdes com o territério. Pudemos assim aproximar
as criancas do saber vivo, cultivado nas culturas tradicionais por mestras e mestres que estao

por todo o Brasil.
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Figura 24: Oficina sobre Samba de Roda, 2022. Arquivo pessoal.
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Figura 25: Oficina de Educagdo Fisica, com a professora e educadora grié Erica Amaral (Mestra
Mariposa) 2022. Arquivo Pessoal.
Figura 26: Oficina de Samba de Roda com Carol Rocha, mde do Amon R4, 2022. Arquivo Pessoal.
Figura 27: Apresentacdo da turma na Festa Junina, Mestre Alcides e Jodo Nascimento, pai do Akins,

nos atabaques; professora Erica Amaral no microfone e pandeiro, 2022. Arquivo Pessoal.



3.3.3 Roda de Saberes
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Figura 29: Mestre Alcides na Roda de Saberes, 2020. Arquivo Pessoal.

Figura 30: Nina, Roberta e Jota na Roda de Saberes, 2020. Arquivo Pessoal.

Apresento, ainda, um breve relato de um projeto que aconteceu com a turma do
primeiro ano chamado Roda de Saberes. Nesse periodo relatado, foram realizadas rodas
virtuais, devido a pandemia de Covid-19, com encontros realizados quinzenalmente. Os
agendamentos foram intercalados entre familias, educadoras/es, as/os aprendizes, o Mestre

Alcides, a diretora e as criangas.

Em algumas sextas-feiras dos meses de maio e junho deste ano de 2020
reunimo-nos com as familias virtualmente para uma roda de troca de
saberes. No primeiro encontro tivemos o privilégio de ouvir a musica de



Marina Bastos, mae da Cecilia. A Marina nos apresentou a familia das
flautas transversais e as criangas apreciaram “Carinhoso”, de Pixinguinha e
“Nés”, de Tido Carvalho, entre outras cangdes seguidas, de um bate papo
sobre as flautas. Na segunda roda, o presente foi a presenca do mestre e grio
Alcides de Lima, responsavel pelo CEACA. Mestre Alcides nos encantou
contando histérias que mostram a importincia da oralidade como elo de
nossas relagdes uns com os outros ¢ com a vida. O terceiro encontro formou
uma roda de tambores animada pela familia da Nina, Roberta e Jota que
contaram suas historias e magias. E no final dessa primeira jornada de rodas
marcamos um sarau especial que queria dar voz as criangas, com suas
palavras de brincar.

(Trecho do relatorio para as familias, Lia Aleixo e Lia Granado, julho/2020)

Vejo esse fazer como uma forma de valorizar e abrir espago no processo de construcao
do conhecimento das pessoas que compdem a comunidade inaugurada com a formacao dessa
nova turma de primeiro ano. A ancestralidade € o fio que integra os saberes das familias com
os saberes tradicionais que fazem parte do territorio escolar e do PPP da Amorim.

Nesse ano, eu ¢ a Lia Granado, professora que dividia o salio do primeiro ano
comigo, cada uma com a sua turma, juntas planejamos as atividades a fim de contemplar as
duas turmas. Um estudante chamava nossa aten¢ao, por observarmos situagdes em que as/os
colegas o diferenciavam por ele ser negro e ter o sotaque baiano. Como sabiamos que sua
mae ¢ cozinheira, e o tema da préxima roda, ja trabalhado anteriormente, envolvia a culindria,
ela tinha prioridade na participacao. Essa familia esteve conosco na semana proxima ao dia de
Cosme e Damido, 27 de setembro, € ensinou a turma a fazer vatapa. Para essa aula, olhamos
no mapa a cidade da Bahia de onde eles vieram e contamos a historia “Os ibejis que

5 Nesse dia, colocamos o menino e sua familia no centro da roda,

espantaram a morte
compartilhando sua historia e sua ancestralidade.

Ao reunir as familias em uma grande roda, ampliamos o exercicio de partilha dos
saberes. Cuidamos para que seja um momento de unir a escuta entre as/os mais velhas/os com
as/os mais novas/os e, assim, com as licengas e as bénc¢dos de todos nds, abrir para a escuta e
a vivéncia de um aprendizado guardado e cuidado por quem esta no centro dessa partilha.

E inquestionavel que os saberes tradicionais, os oficios, as cantigas, as historias e
outros saberes mais, para cada uma/um de nos, ¢ anterior ao processo de escolarizagao,
constituindo, portanto, nossas historias como pessoas. Ter esse espaco para partilhar os
saberes ¢ abrir possibilidades vivas de conhecimento, de reconhecer-se nas historias do outro

e despertar para procurar em si suas proprias historias. Sendo assim, ¢ importante estar em

pratica esse projeto que ¢ um exercicio de troca de saberes vivos. Uma vez que a palavra que

53 Conto adaptado da obra de Reginaldo Prandi, Mitologia dos Orixds.



circula na roda ¢ o conhecimento vivo, em nossas falas e em nossos corpos, ¢ ela que traz as
vivéncias que marcam nossas vidas. Nesses momentos, ao compartilhar nossos saberes e
historias, partilhamos nossas lutas e assuntos sociais urgentes, como o racismo, sexismo € a

valorizacao dos saberes tradicionais.

Foram tdo ricas nossas rodas. O anuncio da visita ja vinha durante a semana
com conversas e atividades que direcionassem ao tema do encontro. O
convite, o preparo de todes antes de chegar diante da tela para acompanhar,
com seus ouvidos, com suas falas, com seus tambores.

(Relatorio de Semestre para as familias, ago. 2020 - Professoras Lia Aleixo e
Lia Granado. Acervo pessoal.)

Os saberes ancestrais € a educacdo antirracista estdo presentes na pratica e nos
curriculos. Precisamos trazé-los para as palavras que alinhem nossos fazeres com as disputas
estabelecidas dentro da sociedade pelos movimentos sociais. As palavras t€ém forca e,
silenciadas, elas ndo circulam e ndo efetivam uma educacdo para as relagdes étnico-raciais
positivas e para a valorizacdo e celebragdo da vida, pois, sabemos que toda narrativa ¢

coletiva de agoes.

3.3.4 Congadas e Mocambique

Como o tempo aqui ¢ circular, fecho com algumas conta-a¢des de uma turma que

acompanhei do primeiro ano, em 2018, ao segundo ano, em 2019.



Figura 32: Rodas de Mediagdo para encontrar com a professora Erica para a chegada do Mestre
Alcides, 2018. Acervo pessoal



Figura 33: Vivéncia de Congada com o Mestre Alcides, 2018. Acervo pessoal.

Assim como no Samba de Roda, essa atividade contou com a participagdo das
familias, em especial, o Rico Marcondes, pai do Ruda, tamborzeiro e aprendiz congadeiro do
Mestre Silvio, e do Leo Nascimento, pai da Flora, que vinha prontamente com sua voz e

viola, mineiro apaixonado pelas congadas.

Oh, marinheiro é hora, é hora de trabalhar,
Oh, marinheiro é hora, é hora de trabalhar,
é o ceéu, é a terra, é o mar,

oh, marinheiro, olha o balanco do mar

€ 0 céu, é a terra, é o mar,

oh, marinheiro, olha o balanco do mar**

Desenhamos os simbolos do Divino, confeccionamos bandeiras, aderegos e esgrimas.
A apresentagdo foi na festa junina. Depois, fomos coroados com a visita de Mestre Alcides

para uma vivéncia, junto com as criangas e a sua Congada Catupé-Cacondé.

%% Cantiga de Entrada da Congada, ensinada pelo Rico Marcondes, pai do Ruda.



Figura 34: Vivéncia de Congada Catupé-Cacondé com o Mestre Alcides, 2018. Acervo pessoal.

Esse envolvimento se estendeu as/aos aprendizes e professoras/es de capoeira. Assim,
a proxima agdo foi trazer também o Mestre Durval do Coco para uma vivéncia com as
criancas. Esse encontro foi lindo. Aconteceu na praga do Jardim Rizzo, proxima a escola,
com piquenique, brincadeiras e amendoim para virar pagoca no pilao, levados por Bia, mae
do Estevao. Uma das brincadeiras foi uma grande Roda de Coco.

Em 2019, ja em parceria com a professora Cica Rodrigues, a escolha das criangas,
nossa e das familias foi continuar estudando as dangas proximas a congada e escolhemos o
mogambique. As histérias de reis e rainhas africanos e de personalidades negras, como
Nelson Mandela, o presidente de todas as cores, e Marielle Franco, abriram muitas rodas de
leituras e de conversas. Nossas bandeiras e faixas levaram os nomes de reis, rainhas e das

personalidades negras que as criangas queriam homenagear.



Figura 36: Mogambique na Festa da Kizomba, 2019. Acervo Pessoal.



PALAVRAS E REZAS PARA FECHAR (GIRAR) ESSA RODA

Essa ciranda ndo é minha so
Ela é de todos nos,
ela é do todos nos

Lia de Itamaraca

A pesquisa objetivou tecer e costurar uma teia, com vistas a conectar os processos de
ensino-aprendizagem das culturas tradicionais, com seu modo holistico de considerar a/o
aprendiz, na escola. As pedagogias emancipadoras, descolonizadoras e afrorreferenciadas sao
importantes para realizar essa conexao. Na concep¢ao de um projeto de mundo LIVRE das
relagdes entre sujeitos super e sub-humanizados, estabelecidas para sustentar o sistema
capitalista/colonial/patriarcal/racista, outra escola pode emergir.

O desenho do tempo e a escolha do curriculo na escola da primeira infancia até a
universidade ¢ determinado por leis e por politicas publicas que garantem (ou ndo) que
pessoas estejam na praxis articulando para que esse atendimento a populagdo seja efetivo e
contemple os direitos dos grupos silenciados que, com muita luta, vao aprovando suas pautas
como conquistas legais. Porém, s6 lei ndo basta. A formagao de professoras/es ¢ fator muito
importante para que os saberes e conhecimentos referidos pelas leis sejam efetivados, bem
como a formagao continuada, a reflexdo e a pesquisa valorizada no chao da escola e na
carreira docente, e, ainda a promoc¢ao de trocas de experiéncias sobre as atuagdes cotidianas
dentro da escola. Uma educacdo antirracista carece de estudos, pesquisas, projetos,
celebracdes de personalidades e momentos historicos/culturais, mas também estd na pratica
cotidiana, nos dialogos desde a entrada de todas as pessoas na escola: professoras/es,
estudantes, funciondrias/os, gestoras/es, visitantes em suas relacdes cotidianas. Afinal, esses
espacos precisam considerar e ampliar o valor dessas vozes, tanto em relacdo as/aos
professoras/es quanto as criangas e jovens.

Nao ¢ so conteudo: ¢ sobre a forma de pensar.

Eu ouso dizer que a EMEF Desembargador Amorim Lima ¢ inspirada nas culturas
tradicionais brasileiras que encantam e proporcionam novos fazeres e jeitos de ser escola,
abrindo processos que precisavam de novos tempos e espagos para acontecer. E, como nada ¢
por acaso, o projeto da Escola da Ponte pode inspirar a comunidade a refazer as relagdes de
aprendizagem coletivas e colaborativas também nos saldes, do turno das aulas, estando assim

acolhidas oficinas de cultura no curriculo escolar.



Acredito que os anos iniciais do ensino fundamental s3o a base para a leitura de
mundo, assim como para a afirmac¢do das identidades e para os letramentos que a diversidade
cultural, histérica e cientifica trazem como legado da humanidade, nos quais estdo pautados
direitos e modos de ser, que contam nossa existéncia e a continuidade dela. Essa ¢ uma das
fungdes da escola. Educagcdo e cultura siao indissociaveis. Assim como acredito nas
tradicionais formas de relacdo entre a terra e seus povos, cultivando ancestralmente os
codigos do tempo, das ervas, da terra, da lua, das rezas, das plantagdes, cultivos, colheitas e
celebragdes da vida.

Penso que a circularidade dos saberes passa pelo fio ancestral que une as conta-agdes
uma a uma. Que a diversidade das contas faz um rosario tdo lindo e a reza mais forte.
Acompanhando essa imagem, na escola, pessoas e projetos podem se colocar como contas
circulando pelo fio de um curriculo que assuma politicamente as melhores intencdes e
intencionalidades para a valorizacao e celebracao da diversidade que ali se encontra.

Entdo, refor¢o que minha inten¢do para fechar essa reza ¢ um convite para a revisao
do didlogo entre os documentos, mantendo a circularidade entre os saberes, da educagdo
infantil ao Ministério da Educagdo, e a ampliacio dos didlogos e agdes necessarias
provenientes do Ministério da Cultura, dos Direitos Humanos, da Igualdade Racial, dos Povos
Indigenas, da Satude, do Esporte, da Agricultura, todos que precisarem ser envolvidos nas
politicas publicas que abrirdo caminhos para cada crianga poder afirmar sua identidade, seus
saberes, seus sonhos, podendo ter como referéncias suas familias, suas professoras e seus
professoras e as mestras e mestres de sua comunidade.

Dois momentos que eu identifiquei como fundamentais para a minha formacao,
considerando esta pesquisa como essencial para a escola, precisam ser registrados,
esperangosa em um tempo ndo distante, em que esses caminhos ja tenham sido abertos. O
primeiro ¢ o de considerar, no inicio desta pesquisa, que Mestre Alcides pudesse ser
oficialmente coorientador, com o professor orientador Diego dos Santos Reis. A longa
trajetoria do Mestre, contada com a oralidade e o corpo, mesmo que tantas vezes ao lado de
professoras/es de alguns departamentos da USP, dividindo aulas, entrevistas, programas de
curso, ndao sdo o suficiente para que seu saber seja institucionalizado, diante de regulamentos
que exigem titulos e diplomas.

O outro momento €, nas possibilidades de formac¢do de professoras/es na escola onde
esta o Ponto de Cultura Amorim Rima/ CEACA, ha mais de vinte anos, ainda ndo houve uma
formagdo de professoras/es sistematizada com as/es aprendizes do CEACA e Mestre Alcides.

Trocas, momentos em que todas/os/es pudessem perguntar e aprender, em seus estudos de



JEIF junto ao CEACA, aprendendo cantigas, tocar pandeiro, ouvindo histérias e se
contagiando com a roda, o axé, a pratica das relagdes étnico-raciais positivas.

O didlogo precisa de palavras certeiras: ou sdo flechas ou sao histérias-pra-boi-dormir.

Aqui, realizei as analises das Rodas de Conversa a luz do PPP vivido da EMEF. Des.
Amorim Lima, tecendo alinhamentos com o curriculo das séries iniciais do ensino
fundamental e as a¢des do CEACA na atuagdo com as criancas ¢ na formagdo de
educadoras/es. Entendo que as praticas do CEACA, orientadas pelo Mestre Alcides,
caminham no sentido apontado por Nilma Lino Gomes (2017) sobre o Movimento Negro
Educador. Isto é, um coletivo que exerce sua pratica e formacao educativa através da
oralidade das culturas tradicionais, em uma escola publica da rede municipal de Sao Paulo,
com a consciéncia de que ¢ preciso fazer valer as Leis 10.639/03 e 11.645/08, bem como a
Politica Nacional Grid, instituida pelo PL 1786/2011, que reconhece a importancia das

mestras e mestres das tradi¢cOes orais dentro das escolas.

Num processo de formacdo e autoformagdo, na escola onde atuo, observando,
ouvindo, intervindo e interagindo com o coletivo de professoras/es, parceiras/os, criangas €
comunidade, digo que passamos por uma “iniciacdo” ao movimento cotidiano que coloca em
pratica o PPP da escola. Entender as relagdes politicas, os dispositivos pedagdgicos, as
conquistas e manutengdes das parcerias culturais com o territorio leva tempo, passa por
identificacdo e troca de saberes. E 0o conhecimento ndo estd apenas nos saldes de pesquisa.
Momentos com a comunidade para discussdes em instancias de participacdo democratica,
como conselhos de escola, assembleias de familia e comissdes de trabalho em torno de um
projeto comum entre comunidade e escola; aulas de capoeira e maracatu no contraturno,
enfim, o processo de ensino-aprendizagem estd em todo esse arranjo comunitario. Quem
chegou antes passa adiante como funciona, como atua, para que todas as dimensdes estejam
operando, como na “comunidade de aprendizagem”, tdo bem descrita por bell hooks. Nesse
constante processo de acdo e reflexdo, percebo, em observacao e conversas com colegas, ou
relatos de familias, o quanto as criangas sao reflexivas sobre seus processos de aprendizagem
e de funcionamento das metodologias que os dispositivos do projeto oferecem.

Penso que temos antigos problemas e, repetindo antigas formulas, precisamos rever os
documentos sob outras perspectivas além de nossas atuagdes, iluminadas pelas culturas
tradicionais, pela vida em movimentos e pela troca de vivéncias com as diversidades,

colocando no centro das intencdes as filosofias e politicas de outros modos de ser: Ubuntu,



Teké pord, Axé, Au, Ginga. E preciso desaprender um extenso “bla, bla, bla” para aprender
com o corpo, com o afeto, com a palavra...

Vejo na circularidade a sequéncia de agdes que ndo podem ser interrompidas por
manterem vivas a cultura, o conhecimento, os legados e os sonhos para a manutengao da vida.
Valorizar os saberes nos leva a zelar pelas/os mais velhas/os e pelas criangas. Valorizar as
mais velhas e os mais velhos € reconhecé-las/os como nossas mestras € mestres, griottes e
griés. A circularidade do saber oral guardado por essas pessoas nao estd nos livros, esta em
suas memorias, em seu fazer e se mantém vivo quando ¢ vivenciado. Para que o saber, a
oralidade, a tradi¢do oral estejam recriados na escola e cultivados para ndo morrerem, a figura
da/o aprendiz que acompanha e prepara a recep¢do das/os mestras/es ¢ de suma importancia.
As/os professoras/es terem essa consciéncia também ¢ importante. Essa ponte ¢ possivel no
dia a dia e também ¢ uma ponte entre as Leis 10.639 e 11.645 e a continuidade da Acdo Grid,
através da Lei de Mestres e Mestras.

Eu ainda ndo me vejo exercitando cotidianamente as praticas das culturas tradicionais
como centro do processo pedagégico. E preciso desaprender, para que esse processo mais
organico coloque no centro da roda a pessoa e a aprendizagem sem julgamentos,
considerando o erro e os avangos. Processo em que a repeti¢do seja considerada para o
aprimoramento... Ainda estou cheia e quero esvaziar o modus operandi que julga e moraliza,
como reagao ao jogo do outro. Jogar € observar, responder, relembrar a regra € 0 movimento
para que todos avancem um passinho, nesta ou na proxima jogada.

Nao pude deixar de refletir, nessas consideracdes finais, sobre a formacdo de
professoras/es. Trilhei aqui um caminho como pesquisadora de metodologias a que tive
acesso dentro e fora da escola, mas que sdo (ou ndo) de outros arranjos para as rodas que se
debrucam sobre o ensino e a aprendizagem, sobre a formacdo de uma pessoa € a constru¢ao
de um mundo internacionalmente mais equilibrado. Assim, vejo neste momento que as
diretrizes curriculares e os curriculos, divididos em cadernos por componentes curriculares,
seguem descrevendo eixos, objetivos, habilidades e competéncias a serem trabalhadas nas
salas de aula pelo Brasil, ndo especificando os contetdos que podem ser diversos. Toda a
trajetoria de leis, com reivindica¢des dos movimentos populares para sairem da invisibilidade,
esta citada ai. Mas a decisdo e aplicacdo na sala de aula de como alinhavar tudo isso nos 200
dias letivos de um ano dependem da experiéncia pessoal de formagdo pela qual cada

professora e professor passou e pelo compromisso das institui¢des. Depende de como cada



escola escreve e pratica suas escolhas politicas em seus projetos politico-pedagogicos. E o
quanto essa escolha leva em consideracdao a comunidade e o territorio onde ela se encontra?

Em seus textos, e essa observagdo eu escuto sempre que Mestre Alcides se refere as
leis 10.639 e 11.645, ndo estdo previstos comprometimento governamental com as verbas
destinadas a implementagdao, como formagdo de professoras/es, politicas publicas que
valorizem o saber afro-brasileiro e indigena dentro da escola, a partir de seus protagonistas,
mediados pelas/os professoras/es que estejam também comprometidas/os com a equidade e a
coletividade em uma educagdo de qualidade e redugdo das desigualdades, como estdo
colocadas as ODS 4 ¢ 10, estabelecidas pela Unesco.

Quando falamos em educagdo bésica, especificamente em ensino fundamental, ndo
temos como deixar de fora a amplitude do texto, que deveria assegurar o tratamento como
conhecimento das culturas, historia e ciéncias africanas, afro-brasileiras e indigenas do Brasil,
da educacao infantil at¢ a pds-graduagdo, em todas, os cursos deveriam ser amplamente
debatidos. E ndo so6 nas areas voltadas para as licenciaturas, mas também em pesquisas €
produgdes cientificas, artisticas e filosoficas. E todo um pensamento que precisa ser ampliado
para que o racismo direcionado as matrizes africanas e indigenas seja superado e as lutas por
permanéncia em seus territorios € manutengdo de suas ciéncias € manifestagdes culturais
alcancem seus objetivos. A re-existéncia quilombola e das aldeias indigenas precisa ser
respeitada em seus territorios e nos corpos territorios que se fazem presentes todas as vezes
que trazem suas Vozes e suas Conta-Ac¢des, para serem vividas em espacos de partilha do
conhecimento e de luta.

As pedagogias afrorreferenciadas colocam para nds os valores e o modo de ser e
exercer a manutencdo da vida nos territérios em que a resisténcia se fez através das
tecnologias africanas em quilombos, rurais e urbanos, e aldeias. Povos que se acolheram e
inventaram espagos comuns para manifestarem cultura e espiritualidade, constituindo, como
muito bem pesquisou e nomeou Beatriz Nascimento, suas ‘“terras, terreiros e
territorialidades”. A luta pela liberdade dos movimentos negros e indigenas também
aperfeicoa suas armas/palavras/poéticas que devem ser usadas na sala de aula para
desestruturar o racismo e o pensamento eurocentrado de que o ser humano branco ¢ superior
e, portanto, dono ¢ dominador de toda a natureza, a nossa mae natureza.

Assim como o real comprometimento com as leis tensiona e redireciona o curriculo
eurocéntrico, as relagdes étnico-raciais ampliam nos termos da representatividade os

diferentes modos de vida e de biodiversidade do planeta. Todas essas sdo condig¢des



emergenciais para a continuidade da existéncia humana. E fundamentais para as contas-acoes

da vida e da escola que acreditamos.
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